
Globethics Repository

聖經研究的學習、教學和研討：現狀與未來
This page was generated automatically upon download from the Globethics Repository.More information on Globethics see https://www.globethics.net. Data and content policyof Globethics Repository see https://repository.globethics.net/pages/policy.

Item Type Article
Authors Clines, David J. A.
Publisher People's Literature Publishing House
Rights Institute of Biblical Literature Research at Henan University
Download date -- ::
Link to Item http://hdl.handle.net/../

https://www.globethics.net
https://repository.globethics.net/pages/policy
http://hdl.handle.net/20.500.12424/167472


圣经研究的学习 �教学和研讨:现状与未来 �

�英 �柯大卫

内容提要 :本文探讨 了圣经学者与学生之间的教学互

动 ,对传统教学方式的合理性提出质疑 �作者倡导把教育

理论及实践的焦点从教师转移到学生身上 , 将教学活动从

以教师为中心转变为以学生为中心 �支持这种转变的理

论包括学 习建构理论 ��近侧发展区理论 �以及 �批判教育

学 �等 � 以学生为中心的教学致力于使学生掌握科研技

能 ,而非书本知识 �教师须转换角色 ,成 为学生学习的协

助者 �传统的教学资料应移出课堂 ,学生转而采用网络资

源 �博客及 电子文本下载等形式 ,课堂则成为社会化学习

的场所 �要消减基础入门课程和概论课程 ,因为它们肤浅

又笼统 � 以学生为中心的课程设置意在使学生能像圣经

学者一样思考 ,并最终培养出学者式学生 �

关键词 :圣经教学 ;以学生为中心的学习 ;探究式学

习;学者式学 生

本文是柯大卫教授在圣经文学学会 (sB L) 20 ()9 年年会开幕式上的主席报

告 .刊载于Joornaz of s i6lieal乙�torature 129 .1 (2()10 ):5一29 , 内容提要和关

键词系中译者依据原文编写 � � 编者
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圣经研究的学习 �教学和研讨 :现 状与未来

今天我要探讨的话题既博大精深又简单明了 �我要探讨在

每个研究阶段我们与圣经学术研究的学习者(从大一新生到最高

级的研究人员 )之间的教学互动 (或者我们以为的教学互动 );这

是对学习 �教学和研讨之合理性和过程的质疑 �我的研究源于以

下担心 :当前我们在圣经知识和理解的技术及方法上取得了巨大

进步 ,却可能忘记了这些根本的问题(即学习 �教学和研讨的合理

性和过程 ) �

在座的几乎每一位都是圣经领域的老师 � 对有些人来说 ,

教学生是他们的日常工作 ;对另外一些人来说 ,教学生可能是一

项不得不完成的责任 ,是对他们自认为的真正工作的打扰 �当我

们今天聚集在圣经学者的大会上时 ,许多人感觉似乎是在度假 ,

抛开了所有教学事务(不用去上课 ) �事实可能比这还要丑陋 :某

些人在潜意识里认为 ,教学远不如研究重要 �他们认为有能力的

人搞研究 ,无能力的人才会去教书 �据我所知 ,在研究领域 占有

一席之地的著名学者所发表的校长演说没有一个强调教学 �在
此我想把教学放进每个圣经学者的研究 日程中 ,以保证圣经教学

与圣经文学学会的日程密切相关 ,同时也向学生表明 ,它们是我

们核心工作的一部分 �

当然 ,我并不是圣经研究领域第一个或者唯一一个提倡教学

的老师 ,因此在下面的演讲中我只简单地描述一下我所提倡的教

学理念 �我也知道许多我将要提到的内容对你们很多人来说并

非新闻 �很多直觉灵敏的老师已经在实践我将要推荐的教学方

法 ,有些人已经看到 �明天 �那幸福末世已经来临 �但是我仍然认

为 ,关注 �研究圣经教学并将其理论化 ,想象未来的圣经教学比今

天的更好 ,会对我们从事圣经教学的老师大有益处 �

有两重原因使我将研究和教学联系起来 :其一 ,我认为应该

取消教学与研究的传统划分 ,在高等教育中 ,应该把研究融人每
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个学生的课程中 �其二 ,在我们今天所教的学生中 ,有一些将成

为专业圣经研究学者 ,因而我们现在教给他们的 ,或多或少会成

为他们将来要研究的内容 �确实 ,总有那么一些人会另辟蹊径 ,

但是一般说来 ,本科生和研究生阶段接触和学习的问题 ,会成为

他们耗尽一生精力研究和探索的问题 �在本科生课堂上和研究

生讨论会上 ,我们一天又一天地塑造着我们这一学科的未来 ,这

正是圣经学科的战略思考必须始于重新审视课堂教学的原因 �

我说我关注 �教学 �(teaehing) ,只是因为 �教学 �是一个人们

熟悉的术语 ,但我关注的其实与 �教 �关系不大 ,我真正关注的是

�学 �(一earning) � �我尽量不使用 �教育学 �(pedagogy)这一术语 ,

因为它把焦点聚集于老师(教育者 )身上 ,而非学生(学习者 )身

上 �事实上 ,我提倡把教育理论和实践的焦点从老师身上转移到

学生身上 �没有学习就没有教育 ;没有学生学习 ,老师的存在就

失去了意义 �

我阐述的一切都以下面这个词组为中心:

1. 以学生为中心的学习

这个词组罗嗦冗长 � 难道还有不以学生为中心的其他学

习吗? 当然 ,这一词组是相对于传统上以老师为中心的学习而言

的 �从传统意义上说 ,老师处于中心地位 ,在教室的前方(正如在

我们这个大厅里 ,我正扮演着传统教师的角色 ) �老师是积极主

动的 ,学生(就像今夜的各位 ,我对这个比方表示歉意 )实质上是

� 大量有关圣经教学研究的优秀成果都或多或少地将学习者排除在外 , 只关

注教师的活动 �阅读以下材料也许有助于查证学生活动在多大程度上是

关注 的 目标 : M �rk R o neae � �nd P ::r,ck G ray , ed: , 几ae人�ng zh �召ible :

p ra eric al stra tegie s fo r C lass一roo二 Insrruetion (sB LR B s 49; A rlan t::soei�钾

o f B ibl,ea一L, terature .2()()引 ;以 及 同一编者 的 几aohi鳍 th �B ib肠through

P 叩 ular C ulture a nd �he Arts (SB LR B S 53 ; ^ tlan r�: soeiety of B 一blieal

L ite ra tu re , 2 0 0 7 ) ; :n d th e w , b a,h C en ter � � Jo u rn ol. 儿ac h in g Th ��109 了a n d

R olig ion�
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被动接受的 �老师把知识装进学生原本空空的头脑里 (在这一点

上你们与学生不具可比性 ) �然而 ,以学生为中心的模式却把学

生的需求 �能力 �兴趣和学习方式放在首位 ,将老师变成学生学习

的促进者 ,让学生对 自己的学习负责 �这一观点并不是现代才

有 ;普鲁塔克(Pl ut ar oh) 早就说过 : �头脑不是一个需要填满的容

器 ,而是一个需要点燃的火堆 ��(�道德论 �1.3)�

从以教师为中心模式到以学生为中心模式的转变是我一生

中经历的最大教育理论和实践变革 �对我而言 ,某天早晨一觉醒

来 ,我决定不再教圣经研究 ,而是开始教学生 �之前我总是竭尽

全力以我所能给出的最清晰易懂的方式 ,向我的学生传递有关当

天授课主题的最新最权威的知识 ,当然 ,这一切是在课程主题的

要求指引下进行的 �我过去是在教课程 �例如 ,我那些使用过度

的 �诗篇 �讲座笔记就无声地证明了我早年对 �诗篇 �研究的关

注 �笔记里有用各种颜色墨水写成的对希伯来文本的注释 ,有韦

瑟(W eiser) �克劳斯(K raus)和戴皓德(D ahood )的思想 ,凝聚了 �圣

经文学期刊 �(Journal of 召i6zieal乙iterature)和 �凡塔斯旧约期刊 �

(Ve ru, Te stam entum )上最新文章的精华 ,我的讲义比拉比圣经有

着更多的边注和不同的传统解读 �在我教学的第一个十年里 ,我

认为我的任务是向学生们传达学者们对 �诗篇 �的最新思考 ,使其

头脑中充满最好最新 的研究动态 �

但教 �学生 �是一个全新的事业 �现在我需要每周去发现新

动态 :学生已经知道了什么 �他们对什么感兴趣 ,他们怎样学习以

� 普鲁塔克想象一个人 �到邻居家去借火 ,发现邻居家有一堆燃烧明亮的大

火 , 就坐下来烤火 ,忘了回家 �如果他不认为有必要点燃自己内部的火焰 ,

照亮 自己的头脑 , 只是像被施了魔法一般继续坐在主人旁边 , 高兴地聆听

主人的高谈阔论 ,这就像到他人处学习的人 �这样的人尽管可能获得爱学

习的称号 ,因为他坐在火边 ,被火照亮 ,但却永远无法消除自己头脑中的霉

菌和锈蚀 ,无法在他人学识的帮助下祛除自己理解中的黑暗 ��
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及每个学生各自的特点是什么 �有人曾很好地陈述过这样的观

点 :

影响学习的最关键的因素是学习者 已经获得的知识 �

老师验证他们的知识 ,然后以此为基础教授新的东西 �学科

的内容总是 ,也只能是 ,在特定学习者先前获得的相关概念 �

原则的基础上被习得 � �

我后来的职业生涯都用以学习掌握这种新的教学风格 ,但我

对它从来没有像对原来那种讲座和阐释的教学风格那样轻车熟

路 �我重新安排了教室里的座位 ,以便学生能彼此看到 ,互相交

流 .而不是让他们只看我 , 只与我交流 �我从 �讲台上的智者 �

(sage on the stage)转变为 �身边的向导 �(guide by the side) � �这

种转变是及时的 ,因为正是在此时我开始反省自己生命的意义

� 我将生命奉献于讲授学生以知识 ,但那些知识却随后就被他

们遗忘了 �这个可怕的感受黑暗而危险 ,我差点就被它击倒了 ,

淹没了 �

2 , 以学生为中心的学习的理论基础

我只能简单地介绍一下以学生为中心的教育理论支撑 ,因为

我的教学实践并不是通过理论推理得到的 �在任何情况下 ,我都

认为 ,理论只能理解为对实践的反映 ,而不是先于实践的推理 �

以学生为中心的学习实践乃是以强大的理论框架为支撑 �

其中最重要的首先是由瑞士认识论学者皮亚杰(Jean Piag et )提出

� D avid P 人u, ubel. Jo ��ph o N ovak

尸� reh o止0 9了: A C og 一niti即e V i亡脚 (Z n d

W insto n .197R ) , 163一164 .

a n d

ed .;

H e len H a n e ,ia

N e w Y o rk : H o lt.

E d �ca tio n a l

R in e h art &

� 这个词组出自 A li�o n K :ng , �From sage �n the sta畔 :�G uide o n th�sid e�,

C o llog e Te ae h in g 4 1 ( 19 9 3 ) :3一3 5 �
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的学习建构理论 � �

皮亚杰指出 ,学习者通过两种方式建构 自己的知识 :一为同

化吸收 ,把新知识纳人已经形成的知识框架中 ;二为调整适应 ,这

种较为少见 ,指按照新知识来修正自己的知识框架 �就我个人而

言 ,我可以暂时记住分散的不相关的事实 , �但是要想学到新知

识 ,只能是将其纳人我已有的知识框架中 ,或者在异常情况下 ,只

能重新调整改造我已有的知识框架而形成新框架 �

调整旧知识而生成新知识 ,通过联系新旧思想和素材而建构

新知识 ,并使其对我们产生意义 � 记忆只有通过这种活动才能

实现 :只有理解到位 ,我们才能记得最牢 �学习不一定需要老师 ,

但若有人能帮助学习者利用已有知识 ,能推动他们进入下一个领

域 , 扩 大 知 识 范 围 �进 人 � 近 侧 发 展 区 �(zone of proxim a-

de ve fo pm ent ) ,学习者能学得更快更好 ��近侧发展区 �是俄国心理

学家利维 �维果斯基(Lev V ygotsky , 1896一1934 )提出的 ,他把 �近

侧发展区 �的低界设定为学习者在缺乏帮助时所能做到的事 ,把

Jean plager, Log i?uo e� eonnai�sanee �eient诉, ue (E neyelop亡dle de la p眨;ade

22 ; pari s: G alllm ard . 1967 ) ;:de ,�1 , Th e Ps了eholog , oj �In telligonee (pat��o n ,

叼 : L,trlefi ezd , A da�,1�, 196 �)).有 关 这 一 理 论 , 参 见 n .C .p h,11,p, , �d.,

Construerioism in Edueazion :()r inioos and Seeond O pinions on Con �rooers ial

Is sues (N inery 一n ,nth Y earbook of the N �:ional Soe, ety fo r the Srudy of

Edu ca*io n ; C h ,eago : U n ,ver,,即 o f C h ie:90 p re ,s, 200()) � 以 及 N oel

E ntw i,tle , Th e l�尸aet of 介aehing on Loarning O uteom es in H 咭her Ed uearion :

A L i:e ra ture R eo iew (s h e ffi e ld :C o m m lttee o f V lee一C h a n ee llo rs :n d p n n elp als

o f th e u n iv erslrle , o f th e U n ited K ln g d o nl . U n ive � ltie � , s ta任 D e v elo p m en t

U n ,t, 1992 ) �

参 见 A . L . B row n , J B ran �fo rd .R . Ferrara , an d J. C am plone, � Learn ing ,

R em eniben ng , an d U nderstanding � , ,n H andbook oj � C hild ps了eholo盯 :

F orm erl, C arm ieh ael� 5 M anual of Child P �)ehologJ (ed . paul H .M u,sen ;4

vol, .; 4th ed.; N ew Y ork : W ,ley , 1983 ) . 3 : 77一166 : M . C . W itrroek .

� G e n e rativ e p ro eosse s o f C o m p re h en ,io n � , E d u ea rion a l p s了eh o l咭 15� 2 4

(1990 ):345一376 �
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其高界设定为学习者需要帮助才能做到的事 � �

然而 ,老师把自己的 �行李 �带人了课堂 ,教室 �学校和教育过

程本质上就有政治色彩 ,而非纯客观 �以学生为中心的学习的另

一个重要概念 ,是 �批判教育学 �( �rit ical Pedag og y) ,由巴西教育家
保罗 �弗莱雷 (Pau lo Fr ei re)提出 ,突出体现在他的 �被压迫者的教

育学 �(Pe da go gy of th e 02移�res sed )一书中 � �该书鼓励学生对自己

的教育经历进行批判性思考 ,找出并反抗他们教育经历中加强社

会权力结构的因素 �

3 .学习的对象是技能而非知识

实践以学生为中心的学习的教育者认为 ,我们不需要教学生

任何他们会遗忘的东西 �这种理念碰巧也能有效地消解教育者

对 自己生活工作价值的疑问 �以学生为中心的教育者提倡教会

学生做事的方法 ,使学生获取技能 ,而不是知识 �我想起了自己

如何教会孩子骑 自行车 �烤面包 �用电脑 �无论后来他们对这些

技能如何生疏 ,也永远不会忘记它们 �这是因为他们参与到学习

活动中 ,而那些活动给予了他们最小闭值(threshold eoneept),推

动他们进人近侧发展区 � �

在课堂上 ,如果学生们学会了如何发现信息 ,而非只是获取

利维 �维果斯基的定义是 :�一个儿童的现实发展水平由其独立解决问题的

能力决定 ,其潜在发展水平由其在成人指导下或在与具有更高能力的伙伴

合作下解决问题的能力决定 .这二者之间的距离即为近侧发展区 (L . 5 .

v ygorsky [v ygo ::kij � , 材inJ 10 soeie,y : Th � D eoezop m enr of 衬堵her

八了eholog ic al p ro cess�: ��d. M ,ehael (二01�et al.; e an �br记ge. M ^ : H arv ard

u niver�ity P re �;, 1, 78 ].86 )�

Fre,re.pedag og了了 zhe o尸尸ressed (:rans. M yra B ergn, an R onios;N ew Y ork :

s e ab u叮 , 1() 7 3 ).

参 照 教 育 理 论 中 的 术 语 th re �hold con:ep:, 见 � T hre�hold C oneept, :

U n d e r一g r孟d u ate T e 孟c hin g , P o 凡t乎ad u ate T rasn ,n g 豁n d P ro fe ssio n 汤l

D ev elo p n len t :A Sh o rt In tro d u e t一o n 决n d R efe re n ee L 一st� , w w w ee 月el一ae .u k /

~ n ln an ag a/ rh re, h o ld s.litm l�
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我们摆在他们面前的信息 ,他们将受用终生 �如果学生们在课堂

中互相指导 ,互相通过语言和行动展示如何成为一名圣经批判

者 ,他们的学习效率就会更高 �如果让学生用 300字描写上帝的

国 ,或者更极端的 ,让他们用 50字定义 �旧约 �中的上帝 � 就像

为百科全书撰写词条 ,并让他们彼此批判各自的作品 ,就会锻炼

其技能 ,而这些技能会使他们获益匪浅 �

4 .知识与理解

另一个有效的对比 ,那就是知识与理解之间的对比 �许多课

程中塞满了信息或知识 ,下面的对话就是一个经典的总结 :

�兔子聪明 ��小熊维尼若有所思地说 �

�是的 , �小猪说 , �兔子聪明 ��

�兔子有脑袋 ��

�对 , �小猪说 , �兔子有脑袋 ��然后是长久没人发声 �

�我想 , �小熊维尼说 , �这就是兔子从来不理解任何事情的原

因 �� 

任何人都可以给你传递信息 ,但是理解却只有你自己才能完

成 �

如果你拥有知识 ,你可以

命名 ,

描摹 ,

列举 ,

陈述 ,

概括 ,

解释 ,

举例 ,

� A .A .M iln e, Th �H ouse at P ooh Corne; (London :M �thuen , 1925 ), 128
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总结

但是如果你能理解 ,则可以

阐释 ,

给出支持或者反对的理由,

找到两者之间的联系 ,

讨论问题 ,

展示 目的 ,

陈述意义 ,

表明重要性 ,

呈现结果 ,

总结归纳 �

在新的课堂上 ,教学的目标是理解而不是知识 �

5 .学习方式

每个学生都与众不同 ,但在教室里 ,他们都被一视同仁 ,好像

彼此之间毫无差别 �如果课堂时间都花在聆听老师高谈阔论上 ,

一些学生会感到节奏太慢而心生厌倦 ,另外一些却会担心被落下

而焦虑不安 � �同样 ,如果授课的基本方式是讲座 ,则善于从听觉

获取知识的学生就获益更多 ,相较而言 ,主要从视觉获取知识的

学生便获益有限 ,尽管这两类学生在智力上可能不相上下 �

虽然关于学习方式的研究已经很彻底了 ,但对于怎样迎合学

生学习喜好的研究却为数不多 �据我所知 ,我们这个领域的老师

� 根据 D O . H obb ,太少的刺激导致厌倦 , 太多的刺激引发焦虑 , 见 � D nv �

盆n d the C . N 一s (e one叩 tual N orv ous sy;ten , ) � .尸s� holog ieal 衬eoie叨 62

(一955 ) :243一254 � M J. A p :er 修 订 了他 的 分析 .见 尺eoeo al Th oo叮:

M otivation .Em oti.,n and p ers onalir) (L ondon :R outledge , 1989 )�



圣经研究的学 习 �教学和研讨 :现状与未来

(我并不认识所有老师 !) 没有一人在教学生之前会努力找出学生

偏好的学习方式 �当然一些老师除外 ,他们具有教书的天赋 ,可

以得心应手地使用各种教学方式 �一般情况下 ,一些学生不可避

免地处于不利境地 ,老师的授课方式有可能正好不是他们偏好的

学习方式 �有一个广泛采用的分析学习方式的模式 ,是尼尔 �弗

莱明的看听读动 (视觉 �听觉 �阅读/写作 �动觉 )学习模式 (t he

v A R K m odel �f N eil Flem ing) � �详情见下表 :

视视觉型学习者者 最佳学习方式是看图表 �录像 ;喜欢坐在教室前排以以便便便清楚地看到老师的肢体语言;从擅用手势和图片片

语语语言的老师那里获益更多��

听听觉型学习者者 最佳学习方式是听讲座和参加讨论 ;大声朗读会使使
他他他们理解得更深入 ��

读读/写型学习者者 喜欢文字型信息;喜欢幻灯片 �网络 �列表 �讲义 �词词
典典典 �词库 �引用和文字 ��

动动觉型学习者者 擅长通过移动 �动手和接触的方式学习��

多数人(60 % )的学习方式是多元化的(你可以从弗莱明的在

线问卷中找出自己的学习方式) ,而且如果你没有使用自己偏好

的学习方式 ,也不必担心 自己就无法学习 �剩下的 40% 如果无法

依照 自己偏好的方式学习 ,将会遇到极大障碍 �因此 ,老师不仅

需要知道谁在教室听课 ,还要能够提供多元的学习方式 ,以确保

每位学生都能受益 �同样也应该鼓励学生扩大自己的学习方式 ,

而不是仅仅满足且止步于自己通常喜欢的学习方式 � �

以我为例 ,如果我能培养一下视觉学习方式 ,一定会从中受

� 见其网址 w w w .vark一earn teon, �

� 另一个具有极大影响力的对学习方式的分析是 Pe te r H on ey 和 Al an

M um 一fo rd 的理 论 , 他们区分了行动者 �反映者 �理论 者和实用者 (Th �

材a nua l of 肠arn ing sr少les [3rd ed.: M a记enhead , B erk �hir�: p oter H on ev ,

一992 �;and 价ing Yo ur Learning s,)le s [3rd ed.;M aidenh ead , B erk,h ir�:P eter

H o noy , 1995 �)�
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益 良多 �当我想从高速公路上下来找家咖啡店时 ,会很惊慌 ,我

辨不清路标 ,不知道该走哪条车道 �因为我是典型的读/写型学习

者 ,看懂路上的图标要比阅读这几个单词 � 加油 �餐馆 �小型

车 �大型货车 � 耗费我四倍的精力 �

6 .学 习预期结果

以学生为中心的教学方法有一个显著特征 ,即给出每个课程

的 �预期结果 �,不管是整个学位课程还是一个学期的课程 ��预期

结果 �是对所有学生成功完成课程学习后能做什么的评价 ,即对

学生理解 �解释 �评判和应用能力的评价 �其重点在学生的学习

成果 �这种预期结果不是指学生能学什么 � 当然会学到新知

识 � 而是指其运用能力和技巧的技能 �应当告诉学生其学习

的预期结果是什么 ,这样才公平 ,因为它能让学生了解此阶段的

学习收获 �同时这也对教师有所帮助 ,迫使他们清楚这些课程的

目的和意图究竟是什么 �

学习结果一般表示如下 :本课程结束后 ,学生应达到 �� �

下图即为一例 :�

圣经课程学习预期结果

结结果项目目 本课结束后学生应达到 ���

总总体理解解 总体理解历史时代下和现代社会背景下的圣经��

细细节知识识 掌握圣经中几部书的详细内容 ��

分分析能力力 灵活运用分析及批判性思维 ,具有比较 �对比能力 ,识识
别别别关键问题 �主题及观点 ��

评评估能力力 评估观点 �思想的正确性 ,或与标准的一致性 ��

� 这个表格是2�()( )年为谢菲尔德大学圣经研究院编写的 ,是为2( 川1年的全

国教师质量评估所做的准备 �这里所列的学习预期效果在我校的学习成

果报告中均有具体规定 �
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解解决问题能力力 运用各种工具及方法解决遇到的问题��

口口头技能能 能进行有效口头陈述 ,参与讨论和辩论 ��

写写作能力力 能使用清晰正确的书面英语 ,恰当的学术语言 ,书写各各
种种种书面报告��

数数字处理能力力 能够处理多种非文本材料 ,包括表格 �符号 �图标 , 并能能使使使用网络和多种电脑软件进行文字和数据的处理或报报

告告告 ��

陈陈述汇报能力力 能向小组正式汇报并在必要时适当使用演示软件 ��

专专业技能能 能运用圣经研究专业研究生应具备的各种技巧及知知
识识识 ,包括方法论 �历史知识 �文本知识及写作技能 ��

协协作能力力 在准备 �汇报 �评估作业中能与他人合作 ��

创创造力及想象力力 具备解决问题的创造性方法和富于想象力的材料演示示
能能能力 ��

研研究意识识 能确定研究资源的范围 ,并注意到研究深度的不同��

文文化背景景 能将圣经研究置于更广泛的文化背景和思想语境中��

专专业价值观观 展示研究生的学术品质 , 比如尊重准确性 ,公平对待他他
人人人意见 ,判断之前不断寻求依据 ,在明确自身价值观的的

同同同时 , 同情理解其他文化中的价值体系 ,关注研究某主主

题题题在更广泛人群中的意义��

适适应能力力 能在不断的变化中胜任 自己的学习工作并不断调整学学
习习习和想法 ��

应应变能力力 根据复杂程度的不同改变学习研究方法 ,制定切合实实
际际际的 目标 ��

自自我意识和个人人 用 自己的方法思考教育进程及其他生活体验 ��

发发展展展

研研究型学与教教 珍视所得到的任何学习领域中的专业性和高水平的研研
究究究机会 ��

每一个结果都得自学生参与的某些特定的认知活动 �下面

用一个 由动词构成的表格展示其活动 :
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知知道道 定义 �描述 �辨认 �标示 �列举 �命名 �概述 �再现 �回忆 �选择 ��
陈陈陈述 �介绍 �提取 �组织 �叙述 �写作 �评估 �联系 �搭配 �记录��

理理解解 诊释 �翻译 �估计 �证明 �阐明 �辩护 �辨别 �解释 �概括 �例证 ��推推推断 �重写 �总结 �讨论 �执行 �报告 �陈述 �指示 �发现 �再现 ��

对对对比 �分类 �表达 �比较 �识别 �说明��

知知识/理解解 应用 �解决 �展示 �改变 �计算 �操纵 �使用 �雇佣 �修改 �操作 ��

的的应用用 预测 �生成 �关联 �演示 �选择 �评估 �描述 �核实��

分分析析 识别 �辨认 �评价 �分析 �区别 �认同 �推断 �概述 �指出 �联系 ��选选选择 �分开 �划分 �比较 �对比 �辩护 �解决 �检查 �总结 �批评 ��

质质质疑 �判断 �分类 �阐明 ��

综综合合 安排 �集合 �组织 �计划 �准备 �设计 �阐明 �建构 �提议 �呈现 ��解解解释 �改变 �重建 �联系 �修改 �总结 �说明原因 �报告 �变化 ��

争争争辩 �命令 !选择 !管理 !概括 !导出 !综合 !扩大 !建议 ""

创创造性性 开创 !想象 !开始 !设计 !发明 !创始 !陈述 !创造 !模仿 !发挥 !!
发发发展 !策划 !产生 !建造""

评评价价 判断 !评价 !评定 !区分 !鉴定 !推 断 !比较 !对比 !批评 !证明 !!
辩辩辩护 !排序 !决定 !选择 !重视 !质疑 !评估 ""

然而 ,我们不应该想当然地认为 ,达到上述结果的所有课程

都肯定是以学生为中心的学习 "对于某个传统的教师而言 ,他可

以容易地列出一系列他认为学生在学期末能够做到的事情 ,来回

应该课程的要求 " 如果学生事实上并未实际应用或体验这些技

能 ,则有关预期结果的陈述就是虚假的 " 当然 , /预期结果 0这一

概念在某种程度是有问题 的 ,因为它把注意力带离了更为重要的

学习过程 ,使知识和知识的获取似乎具有可预测性和可保障性 ,

其实事实常常并非如此(这是另一个话题 )" ¹整个圣经研究课程

¹ 参见 R onald B arne比, R eazizing rhe Uni, eo it了in an A群 of s叩erc o "尹loxity

(B uek ingham : soeie钾 fo r R e!eareh into H lgher E duearion and O pen

U n :v e r!一ty p re, , , 2 ()()0 ) . 17 1 "
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的最终结果应该是什么? 这个领域的每个人 ,提供这一课程的每

个机构每年都应该反思这个问题 " 如果没有对此问题的回答 ,我

们就不应让学生开始其课程学习 " 我们如果不知道课程 目的是

什么 ,怎能期待他们会知道?

预期结果并非课程结束时学生头脑中装满了有关圣经的最

新学术知识 ,虽然他们在这段时间内有可能做到 ;而应该是他们

对圣经的学习达到一定的深度后能够做到什么 " 正是在这样的

思路下 ,我构思出对总体预期结果的建议 :学生应该能够像圣经

学者一样思考 ,即运用我们所知道的方法 ) 这是我们唯一共有

的技能 " 我们难道还能给学生传递别的什么吗? ¹正如某个从事

实际教学工作的人士所说的那样 :/今天教育者的目标不仅仅应

该是生产更多的科学家 ,而应该是让所有学生都学会像科学家一

样思考科学 "0

接着 ,我们也许会问 ,如何做到像圣经学者一样思考呢? 你

们也许有不同的说法 ,但是我认为 ,我们在下列问题上不会有太

多分歧 :他们学会了站在一个冷静的批判角度去看待圣经 ,尽管

在大多数情况下他们都深深意识到圣经对他们的影响 " 即使研

究的主题以及 自身的环境使他们有可能主观地对待研究 ,但他们

仍然能够尊重理性 " 尽管人们认为 ,信仰和宗教问题缺乏理智 ,

但他们的观点仍谨慎地以证据为基础 " 他们在这个敌对和误解

并不鲜见的学术领域 ,应能坚持做到公正公平且彬彬有礼 " 如果

学生学会 了思考 ,明白了思考的方式 ,我们就可以确定 ,他们已经

达到了我们所要求的预期结果 "

7 .协助型教师

要 想 成为 学生 学 习 的协助 者 ,必 须 自己先学 会一 套新 技

¹ e . w sem an , /P ro介sso r! w ho A re seholar!:B r,n ging the A et of D i,eovew to

th e C lass一ro o m 0 , w w w re 一n ve n rlo n een ter m iam 一ed u /C o n fe re n c ees O4 /W 元e m an /

P re se n tarlo n 五 rm "
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能 " ¹下面的对应表格对比了传统型教师和协助型教师的区别 :

传传统型教师师 协助型教师师

灌灌输输 提问问

在在前台教授授 从后面或侧面引导并支持持

根根据教科书或课程提供答案案 引导学生形成个人结论论

传传递知识识 使学生学会学习习

课课堂基本上是一言堂堂 课 堂基本上是对话话

重重视课程 内容容 重视学生活动动

学学生处于被动地位位 学生处于主动地位位

根根据事先做好的教案授课课 根据课堂进展及时调整和重新评估估

理理想的学生像海绵 ,吸收和和 理想的学生像木匠 ,根据之前积累累

保保存知识识 的知识和新想法构建新的知识结构构

从传统型教师转变为协助型教师谈何容易! 一位作者承认 :

高等教育所开专业 ,所开课程 , 急需培养自发学习的技

能 " 让高等教育向这个方向转向是一项巨大的挑战 " 这种

观念对于大多数教育者来说都很 陌生 " 他们没有受过这方

¹ H . B aue "介一d , /T h " s:ructun ng of th " stru ot一:re, :o eve一op:n en: "nd Fu net:on

of M arh一enlat一z,ng :, a soeiax P raet,c "0 , sn e onstruet如ism in id uea:ion (ed.

L esl,e p . soefre and J "叮 G al";H ,11记ale , N J:Law ron ee Erl b, u m , 1995 ).参见

K are n M L a u r一d se n , / -T h e M 一n d 15 N o t a V esse l to B e F Ille d b u t a F ire to

B e K ln d led . : O n rh e s u p ery 一sio n p ro ees ! a n d S u p e rv l, lo n T ra in in g at th e

A a rh u , s e h o o l o f B u s一n ess, ^ arh u , u n 一v e巧一ry 0 , w w w .a !b d k zfi le ex p 一o re r/

fe teh fi le j sP x ? fi le 二9 3 9 6 "
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面的培训 " 他们需要重新定义自己的角色 ,他们不再是教导

的传递者和控制者 ,而是 自主学习者的协助者和解惑者 " 这

种转变绝非易事 ,他们 不知从何做起 " ¹

由传统型教师转变而来的协助型教师不会发现 自己没事做 ,

尽管他们现在不再好为人师地讲授 !断言以及炫耀 ,他们却身担

以下诸多职责 :传播 !激发 !更改 !监控 !质询 !和缓 !评价 !诊断 !引

导 !排难 !指导 !观察 !确认 !鼓励 !促进 !建议 !监督 !规范 !挑战 !使

人明晰 " º

如果学生承担起 自己的学习责任 ,独立学习 ,这并不意味着

可以任其自由发挥 " 教师仍然身负重任 ,他们仍然在学生学习过

程中发挥关键作用 "

#为学生提供学习资源 !资料 ;

#调 动学生的学习积极性;

#为学生提供验证学习成果的机会;

#及时反馈学生的进 步情况 ;

#帮助学生理解 自己所学东西的意义 ;

#激发学生之间的互动 " »

8 .真正实现最佳学 习

重视学生的学习 ,必须了解学生学习的最佳情形 " 多数学生

认为在下列情形下 ,学习效果最佳 :

#按照 自身的进度学习;

¹ M aleo一m 5 . K n ow le, , /p r"几"e 0, ,n D """l叩ing srudon, A u:onom y in 乙earning

( ed . D av id B o u d ;L o n d o n :K o g an P a ge , 19 8 1 ) , 8 .

º Janl,e M eK enz,e, /T h e W IR E D C la, sroonl (C on t.) 0 , E duea, ional

Te chnology Jo urn al 7 /6 (M areh 1998 ) , http ://fu o二rg/niargs/nor一uaZ 爪tm l"

» 见 Phil R aee, Th " 即 "n 统"rning 万anJ -00无:尸rom ozing 口uality in D esigning

a n d D e lioerin g F lox ib lo L ea rn ing ( Z n d e d ., L o n d o n :K o g an p a ge , 19 9 4 ) "
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#在 自己选择的时间地点学习;

#与其他学员同时学 习;

#对学习具有控制权 "

9.社会化学习

对于大多数个体学生来说 ,学习时的同伴至关重要 ,因为他

们会通过下列方式促进学习 :

#促进彼此保持认知感 ;

#向彼此阐释深奥思想和晦涩概念;

#正式或非正式的辩论 ;

#帮助彼此找到最佳学习材料;

#从彼此的错误中汲取经验 " ¹

研究结果表明 ,比起处于独立学习和竞争性学习环境中的学

生 ,合作式学习的学生进步更大 " º有些教育家甚至认为 ,知识首

先构建于社会环境之中 ,其次才会在 /协同拓展 0(Col lab or at ive

elabora tion) 的学习过程中被个人掌握占用 " »

, 0 .教学相长

我所在大学有一尊由盾牌和缓带组成的雕 塑 " 盾牌 中间是

¹ 第 8 和 第 9 小 节 的 观 点 源 于 P hil R ae ", 见 于其 /人 7resh L ook :t

In d ep en d e n r L earn ln g 0 .w w w .eity 8o n d o n nl亡t ac u k /d e l一b er自tio n s/ e 庄Iea rn 一n g /

一n d e P .h tn ll"

º steven M eG ee , /n e,igner! should E neot,rage P art ,e,pat,on in T oam

R e, "areh 0, http ://vde iet澄du/enm es/ream .hrm .引 自 D -W .Jo hn, on 和 R .

T Joh nson 的 .-C ooperaoon and the U , e of T eehn olo盯 0 . ,n H andbook of

R e3earc h fo r Ed uea才ional C om m unic a -io ns and 几ehno山啥, ("d. D H .Jona,, en :

N ew Y ork :Sim on & Seh usrer M aem 一llan .1996) , l5)17一1044 "

» 参见 Peg留 van M eter and R obert J. s:evens, /T he R ole of T h eo即 , n the

stu dy of peer C ol一labo rarion 0 , Journal of E笼z2erim enza l E dueation 69

(2000 ) :1一3一27 ;J. G . G reen o , A . M . C oll:n s, 以及 L 丑.R ", n ,ek , / C ogn ,t,on

and Learn :ng 0 ., n H andbook of E dueational 乃ycholog, (ed . D 一B erl inor ond

R .C alfe e;rev. ed , ;N ew Y ork :M aem ,llan , 1 , , 6) , 15一41 "

I 8
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一本翻开的书 ,书上是格言 /教学 ,学习 0(Di sc "D oc ")¹ " 官方对

此的解释当然是老师教学和学生学习 " 而我却总是以解构的视

角去分析这种教与学的对立 ,认为教学和学习应是全校所有成员

的双重职责 ,既包括教师也包括学生 "试问学校里哪位老师曾停

下自己学习的步伐? 若真是有 ,那真该鄙视他 " 学习对于教师和

学生难道不是同样重要吗? /教 0之于学生难道不是有同样的道理

吗? 为什么有人会觉得 ,学生也该同时是老师呢? 如果二年级的

学生还达不到(在某方面 )为一年级新生讲授的水平 ,天哪! 他们

在一年级时学到了什么呢?

1 1 .课堂内外 (the ins id e一out elas sro o m )

有一个词语叫 /课堂内外 0,但更多地被称为 /课堂上下 0(the

upside一down "lassroom ) ,指要在学习过程中重新考虑课堂上和课

堂外进行着什么 ,以及可以进行什么 " 按照最传统的模式 ,课堂

是传递信息的 " 课堂以外是学生自主练习 !与同伴探讨 ,以及进

行阅读的 " 如果让传统的教学资料移出课堂 ,转为网络资源 !博

客以及转载文本等形式 ,而课堂成为社会化学习的场所 ,结果会

怎样呢? 当教师成为小组学习活动的协助者时 ,以往略显喧闹的

课堂就相应地成了严谨的治学场所 ,而不再仅仅用来记录枯燥的

笔记 " 如果讲座式授课确 曾算得上传递信息 的媒介 1尽 管它在启

迪和教诲方面向来表现平平 ), º那么它必定在很大程度上被当今

更为灵活便捷的电子化信息传递设备所取代 ,因为学生们可以在

课堂外 ,以符合自己节奏和情境的方式来使用那些设备 "

格言 /di ! ", 以""", di l媛",.( 学 习 .教授 .服务 )可追溯至农夫皮尔斯 (Pi er,

P low m an )长 诗 的第 13 节 137 行 ( [w llliam Langlan d 2 . P,eo P low m an ,

P assu :ie rs P lo w m an : T h e B V er !lo n . W xll . , V i, lo n s o f P ie r, P lo w m an ,

0 0一w ell, D o一B etrer an d 0 0一B est =ed右eorge K ane an d E T albor

n onaldson :rev ed_:L ondon :A thlo ne, 1958 8, 493) "

o o na ld B llg h , W h a r . ! th e u !e o f L ee tu re !? ( sth e d .; E x ete r : In tell e er,

1998 ) , e, p.3
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12 .数字时代的学 习

据说 , 1985 年之后出生者的想法与较年长者的想法不同 ,且

说着不同的语言 , ¹因为他们 /出生于数字年代 0, º其成长环境中

计算机无处不在 " 今年早些时候 ,我应邀去洛杉矶一个学校访

问 ,在课堂上见识了那些 /数字控制者 0(digital natives)如何学习

希伯来圣经 " 他们每人一部笔记本电脑 ,在课堂上无时不与互联

网链接 ,搜寻各样资料 ,电脑就像他们大脑外部的硬驱 " 每个人

都将各样材料带入课堂 ,当然那些材料是他们在互联网上查询过

滤了的 ,他们首先判断那些资料是否与课堂内容相关 ,然后带到

课堂上分享 " 他们不需要讲授 ,不需要制定详细的研究计划 " 所

需要的是你对他们放手 ,之后就等着瞧吧 ! 他们眼前全是异象中

的天使 ,任何一位传统型老师或协助型老师都无法创造出如此之

多的天才 "

网络是大脑的延伸 ,它终结了过去人们对记忆的迷信 " 我们

老师中仍有一些人要求学生大量背诵记忆 ,那些老师本人不带着

事先写下的购物单绝不敢上超市 ,其家人朋友的生日 !电话都稳

妥地储存在其手机中 " 传统的教学方式使学生们认为记忆非常

有价值 ,他们喜欢那些考试时只考记忆的老师 " 在评师网(R at e

M y Pr ofe ss or s)上排名靠前的教授得到这样的评价 :

要求简单 ,超 乎想 象 " 考试的所有题 目考前都 已给 出 ,

据美国2() ()3 年的统计 , 1985 年以后出生者 1() (既使用计算机 .而早其 5一7年

出 生 者 只 有 75% 一8()% 使 用 计 算 机 (o on K a, un . /w hy w eb Z, ) I:

Im p o rt an t, W h eth e r Y o u L 一k e It o r N o t0 , h trp :/ /b lo g -.nlsd n .eo n, /d an k asu n /

arohivezZoo7/()9214/w hy一w eb一2一()一,,一:m portan :) " 我不敢断定这一统计
能支持这一见解 ,但如下网页提供的资料有助于得出该判断 :w w w o lls us.

g ov / p o P u la r一o n /w w w /so cd e nlo / eo m P u te r/2 ()()7 .h t-n l"

参见 John Palfr ey "nd u r, G ra,ser, Born o ig itaz: v n己er!,anjing r九" F ir.s z

Genora 之ion of D ig 一ital N ati""s (N ew Y ork :B a,, " B o ok !, 2()()8 )"
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只需背诵记忆 " 幽默轻松 ,会在课堂上大笑 "

老师给学生打分评级是将学习商品化 ,其实是对教育的巨大

误解 " 刻意要求学生对一些不相关的事实进行强制记忆 ,是不健

康的做法 ,不值得高等教育机构奉行 ,最好是留给那些 /白痴大

师 ., ¹们 "也许 ,成长于互联网提供的巨量信息中的下一代能首先

意识到 ,真正重要的不是事实数据 ,而是我们如何面对那些数据 "

, 3 .探究式学习

信息的传递不再重要之后 ,我们用什么取代它? º学习过程

中学生一旦占据中心位置 ,学生就不可避免地登上发现之旅 , »动

用自己之前的个人经验和知识储备去完成旅程 "作为协助者的老

师提出话题 !问题 !研究领域 ,学生在老师的协助下 自行调查研

究 " ¼这种学习模式被称为 /探究式学习 0" ½探究任务需要涉及

探索发现的方式 ,而且最好是开放性结果 ,即解决的方式不是事先

预定的 " 最佳的探究能激发学生的好奇心 ,引发其内部动机 )

¹

º

»

¼

½

/白痴大师 0(idiot!:avant, ):德昂 (D ow n )于 1957年首先使用此词 ,描述某

些具有单一特殊能力 ,但智能明显不足的人 " ) 译者注

博尔委员会的研究型大学本科教育报告指出 :/本报告中提倡的探究式学

习需要在本科教育结构中做深刻改变 ,传统的讲授式授课 !记笔记 ,以及阶

段式考试适合于课本短缺且昂贵的时代 " 这种授课方式延续至今主要是

因为它为人熟悉 .简单而且不需要想象力 " 但探究式教育需要合作 "0

(R obert W . K enn edy ,双ein一"en iing U nde咭raduare E duearion :A B lu叩rin -fo r

注m eriea .s -nioers itios [srony B rook , N Y :su N Y Press!1995 8, 26 )

/发现式学习 0一词有时用来指 /探究式学习 0" 该词经常涉及美国教育心

理学家Jerom " B rune:的相关理论(b .一9一s ) " 约翰 #杜 威(1559一 1952)是该

领域的鼻祖 "

有关探究式学习的理论与实践 ,人们经常访问的一个网址是谢菲尔德大学

文理科探究式学习中心 :w w w sheiac.u k/eila, / "

参见 M ,ehael Pro,,er :nd K eith 丁d酬 eu , v nde rs tandi咭 份arn i咭 and 几aehiog :

Th e E叼,eri enc e in H 堵her E duc ation (B uekingham /p hiladelphia : soeie印 肠r

R eseareh in to H 堪her E dueation and o p en U nive巧i即 p ros!, 1999 )"
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就像学生们在课外兴趣爱好中所体验到的 " 内部动机要超过外部

动机 ,考试得个好分数只是一种外部动机 " ¹

探究式学习绝非把整个学习任务一古脑地推给学生 ,还不给

学生提供帮助 " 记得一次上摩西五经课时 ,我决定让学生们的兴

趣带领他们学习 " 第一次课我请学生们告诉我 ,关于摩西五经他

们想了解什么 " 令人痛苦而难堪的十分钟后 ,一位勇敢的学生

说 ,想了解摩西五经的起源 "班上每个人都松了一口气 ,除了我 ,

因为我知道学生们对这样的问题一点都不感兴趣 ,但他们隐约记

得有关圣经课程的每本教科书都会包含这个问题 " 也许我问 /关

于摩西五经你们已经知道了什么 0会更好一些 ,而且能以此开始

他们的探究式学习 " 确实 ,对老师来说 ,设计一个有意义且学生

感兴趣的探究式问题很难 ,但好问题随后带给老师和学生的满足

感却可以补偿一切辛苦 "

这不是一个全部课程都采用或根本不采用探究式教学方式

的问题 " 我们没有理由不在课堂中包含一些小规模的探究式教

学方式 ;而探究式学习方式也并非只有在学生掌握了一定学科基

础知识后才能选用 " 探究式学习方式不仅适用于高水平研究 ,同

样也适用于低水平研究 ,它不仅可以帮助学生理解其熟悉的知

识 ,也可以帮助他们理解学科中的新知识 " º

, 4.探究性学习案例

下面是一个我给出的简单短小的探究性学习案例 ,是有关

((诗篇 6的 " 我们的主题是 5诗篇 6第2篇 "我向学生发放的材料与

修订标准版圣经中的印刷方式类似 ,四节诗节中间均没有空白

行 " 他们的任务是将这篇诗改写成电影脚本 "

N am so o Sh ,n an d Sreven M eC ee . ..A R ", earch Q ue, t,on Sh ould P ,qu "

L earn e 仆 . e u rio :l钾 0, h rtp :刀 v d e .ee t澄d u /e n tn es/ nio r一vatlo n .h tm "

关于探究式学习方式对学生动机的影响 ,请参见 Al lge h Br ew .Res ea rch "nd

儿achi昭 :B e了ond 名ho D 访记" (B asings toke , H an朽:p al脚 ve M aeni山 n , 2006) "
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5诗篇 62 :电影短片

标注出短片的各个场景 ,每个场景中确认以下几点要素 :

#地点

#出场人物

#讲话人

#气氛或基调

通过分组讨论 ,学生们很容易就发现 ,整篇((诗篇 62可以分析

如下 :

场场景景 诗节节 地点点 人物物 讲话人人 基调调

11111 1一333 尘世世 诗人与世上的诸君王王 诗人与诸君王王 反讽讽

22222 4一666 天堂堂 上帝与世上的诸君王王 上帝帝 嘲弄弄

33333 7一999 耶路撒冷冷 以色列的王 !上帝和列国国 以色列的王王 坚定定

44444 10一1222 尘世世 诗人 !世上的诸君王 !上上 诗人人 教诲诲
帝帝帝帝帝和以色列的王王王王

这次上课时 ,教室里一直洋溢着学生们积极讨论的声音 ,笔

者对此非常欣慰 " 每个学生都参与其中 ,都掌控着 自己的学习 ,

都感觉自己理解了该诗篇的内涵和结构 " 接下来 ,就该探讨其内

容了:

5诗篇 62 :具体 内容

在该诗篇文本的世界中(其 中有人物 !叙述者 !隐含读者及故

事情节 ))

#之前的场景是怎样的?

#发生 了什么? 说 了什么话?

#谁在场上或谁在说话?
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. 有什么意图?

在现实世界中(其中有真实的人物 !作者以及不同时代的读

者 ))

# 通过这篇诗 ,作者试图达到怎样 的目的?

#人们出于什么意图要尽力保存这首诗?

#读者或听者(比如你 自己)在读了或听了这篇诗后有何感

想?

不难发现 ,这个课题设计虽属开放性讨论 ,但结构严谨 " 整

体说来它也基本上属于归纳性学习 ,也就是说 ,并不需要学生去

查阅除了这篇诗之外的任何资料 " 当然 ,探究性学习也可能需要

查阅大量资料 ,但是坦白地讲 ,我更倾向于归纳的方法 " 我曾经

在论文 5用归纳法教(诗篇);或者将衷克尔及其他大家拒之教室

门外 6中写道 :

/既然我已放弃教 5诗篇 6,取而代之以教学生 ,尽力提高

他们对 5诗篇 6的理解 ,那么 ,我整个学期都可以不必提及那

些杰出学者的名字 " 我知道自己走向了另一个极端 ,将衷克

尔 ¹及其他大家(其 中许 多不失为我的朋友)拒之于教室门

外 ,我尽量将学生们的学习置于突出地位 ,并对学生理解方

面的实践和进展赋予特别的权利 " 衷克尔及其他学术传统

问题不是我在课堂上讨论的议题 "0

毫无疑问 ,其他人会对学术传统持不 同的态度 "

15. 学习中的障碍

学习中的障碍并非通常所谓的懒惰 !愚笨 !不 良学习习惯或

¹ 衰 克 尔 (H erm an n G un kel, 1862一飞, 32) , 德 国新 教神 学 家 及圣 经 学

者 " ) 译者 注
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是认知错觉(Cognitive illusions) , ¹而是一系列情感因素 " º下面

列举了一些可能的因素 :

#厌 恶讲座 !指导和说 明

#期待讲座 !指导和说明

#蔑视权威

#盲从权威

#不愿 冒险

#只愿意接受精确界定的概念

#只愿意接受以图片呈现的知识

#害怕犯错误

#害怕失败

#害怕负面的后果

#害怕与自己的个人信仰发生冲突

笔者曾和一些荷兰及英国希伯来圣经学者在一次研讨过程

中 ,就 /共时性与历时性 0主题在班上对情感因素的范围做过一些

测试 " »笔者的假设是 ,这个话题至少对一些人来说 ,有着丰富的

¹ rred H . G roves :nd ^ va r一P ugh , /C ogn ,tive Illu,:ons as H in dran ees to

Learning e om p lex E nv:ro nm enral 15, ues0 , Journal of seienee E dueation and

Te ehnolo群 11 (2002 ):35 2一390

º e oenraad , an H outen .滩劝a左"n:ng th " 甲112:尸rineiP I尸; "n己尸ro ees-e: in 注J ult

Le arning (Fore:t R ow , E . sussex :A dult Learn ,ng N erw ork , 1995) .140一145.

参见 E ero J.L a,ne , / E niot,onal H indranee !in rhe FL Learn ,ng sltu atio n :T he

w eak self C oncept0 , in E quali钾 in Lang uago Learning :P roeeedin邵 of the

多th N ord ie C onfe reneo of A朋lied Ling uisries, Jyv击kyl泣, F,nland , June 4一7 ,

1987 (ed. K ;ri saj avaara : suom en :oveltav an ki elit,eteen yhd:sty k!en [A FinL人2

Julk al,uj a 45 ;Jyv益sk yl泣:U n ,vers卿 o fjyv注skyl注, 1957 ) , 169 一17 6 "

» e zsne, , /B eyond syneh ron >c/o iaehron,e 0 .sn sy ne人roni" "; "iae人ro nie? 注

D eba忿" on M erhod in O ld 儿 , ta m en: E x馆e, 15 (ed Johan nes C . de M oor;o t

st 34 ; L eiden : B nll, 2995 ) , 52一7 1; 重 印 于 我 的 O n rh " 肠 y to the

尸":to o己ern : o ld 几srao ent 百ssa 0 , 1967一1995 , vol.1 (Jso T sup 292 :

S h e ffi eld : Sh 亡ffi eld A e ad em 一e P re ss, 19 9 8 ) , 6 8 一87 "

2 5
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情感内涵 ,认为它由许多对立观念构成 ,而那些对立观念又体现

为不同的学术方法 " 人们甚至一生都忠诚于某种学术方法(比如

/我是形式主义批评家 0) " 因此 ,基于这一话题的讨论不可避免

地涉及许多个人情感的投人 " 为了探索与该主题相关的某些情

感因素 ,笔者设计了一个简单的字词联想实验 :

你认为以下哪些词汇能够与 /共时性 0这个术语联系在一起?

严密 焦虑

容易 新鲜

僵硬 对抗

松散 欢迎

新颖 笨重

自由 流行

危险 不必要

兴奋 传统

谨慎 初级

受控 主观

正宗 无趣

有序 平和

现代 左派

合法 右派

尖锐 过时

材料的对面印了相同的词汇 ,但是标题不同 :-.你认为以下哪

些词汇能够与 -历时性 .这个术语联系在一起 ? 0我要求参与研讨

班的学生 :写出任何能想到的分别与 /共时性 0和 /历时性 0相关的

词汇 "

在课堂的最后评阅其答案时 .我告诉学生们 ,首先清点材料

两面他们所选的词汇数 目 ,然后相加 " 我告诉他们 ,计分体系的

意义非常简单 " 如果总分高于零分 ,就说明该生对该话题有一定
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感情 ,而非单纯的学术兴趣 " 他们对 /共时性 0和 /历时性 0的情感

投人使之几乎不能平静客观地处理该问题 " 但是他们对此无能

为力 ,因为掌控情感冲突和不安是一个长期的过程 " 在这一阶段

唯一能做的是 ,确定自己在探讨话题过程中的非认知因素 " 对我

最终公布的得分含义 ,学生们有人吃惊 ,有人赞同 ,但没有人否认

这个测试的意义 "

16 .课程

很多对教学或教育的讨论实际上都是对课程的讨论 " ¹课程

设置是一个重要话题 ,它对学生的学习体验有很大影响 " º但是

课程设置本身常常体现了着重点的偏离 ,从学生身上偏离到了老

师的专业关注 " 我们的专业知识决定了课程中包括哪些东西 ,不

包括哪些东西 " 课程的设置是基于学科目的 ,尤其是我们对学科

目的的理解 ,而不是学生的真正需求 " 例如 ,在教 5新约 6时是讲

授公元 1一2世纪的早期基督教义 ,还是讲授 5罗马书 6 !5加拉太

书 6或者 5路加福音 6? 这都取决于讲授者对 5新约 6的理解 ,是一

部初期基督教义的示例 ,还是完整而规范的神学著作 "

但以学生为中心的课程设置则完全不同 ,他们关注的是另一

些问题 :学生们需要什么? 什么对他们有用处? 课程设置的预期

效果是什么? 当课程结束时 ,每一个学生 ,包括中等学生 ,以及勉

强及格的学生能够做什么?

我无法替你的学生告诉你正确答案是什么 ,当学生们对课程

一无所知时也无法回答这些问题 " 假如我要去买一辆车或一部

电脑 ,我需要必要的信息 ,需要自己来决定 " 学生们需要不断地

¹ 后面 即是 一例 :D ale B . M artin ., 尸edagog了oj ,he B ible:A n A na勺!15 and

p ror osal (Lo u, sv ,lle:w ostm ,n !tor jo hn K no x ,2()()8 ) "

º Jonarh , n 2 . sn, lth , /T h " N "e"!sary L,e:n upx,elty in :h " D ,, e,pl,n e!0, hrrp :刀

teaeh , ngl ,ehic;g "tedu/ruto rla一/j z_ !n ,irh .!htm 一" 该 观 点 在 R ussell T

M o C u reh eo n , S不u dj ing R elig io n :A n In rrod ue tio n ( L o n d o n :E q u ln o x , 2 1,()7 ) 一

书的后记中再度出现
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挑战他们对于教育的期望 ,并且学着质疑传递到他们那里的权威

观点 ) 包括什么才是他们真正需要的东西 " 但是 ,一般地说 ,

基于之前对圣经的了解 ,学生们对他们想要干什么 ,他们毕业后

想要成为什么已经有了一定的认知 ,因此知道这个课程将会在帮

助他们实现抱负方面有何助益 " 每次当我们考虑到课程设计将

影响到学生以及他们的将来时 ,我们都会推荐以学生为中心的教

学方法 " 当课堂设计与实际生活挂钩 ,与学生课堂外遇到的问题

挂钩 ,而非把由所谓学术传统操控的材料强塞给学生时 ,课堂设

计将会是多么不同啊!

我经常提议使用我所谓的酒吧测试(.. pub一test0) " 酒吧是英

国司空见J喷的社交场所 ,人们在这里认识 !交谈 " 我告诉学生们 ,

他们将在酒吧里从那些基本上不了解圣经的人嘴里听到四种不

同的对圣经的评论 " 1. 圣经是神话和传说 " 2. 圣经反对同性

恋 " 3.圣经里的上帝恃强欺弱 " 4.你假如学 习圣经 ,一定是个虔

诚者 " 在这种场合下 ,假如幸运 ,学习圣经的学生会有 30 秒钟时

间以专业观点来澄清这些误解 ,随后话题继续 ,很快转移到其他

上面 , 比如足球 " 我认为 ,他们假如不能通过这个酒吧测试 ,就不

配授予圣经研究的学位 " 假设一个课程(至少部分地 )专门用来

预备和装备学生 , 让他们扭转人们对圣经的曲解和无知 ,那该多

好啊!

17 .基础课程和概论课程

在以学生为中心的课程设置里(预期效果是使学生能够像圣

经学者一样地思考 ) ,作为圣经研究课程一大特 色的基础人门课

程和概论课程应该被消减 " 任何派别的圣经学者都反对肤浅和

笼统的言论 ,但是当他们走进课堂 ,特别是面对那些敏感且易受

影响的初学者时 ,他们讲的却永远是那些空洞的话 "

史密斯 #乔纳森 ,去年 的校长-,一针见血地评论道 :在人门课

程讲述中 ,我们一直都在撒谎 ,在不停地伪装 .只是那种撒谎的做
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法比较隐蔽且流行 " 我们向学生掩盖事物的矛盾性 ,教导他们真

正重要的是结果 " 史密斯提到 ,学生在书上划出的话总是妙言警

句 ,从来没有论据 ,从来没有那些能够使我们成为圣经学者的东

西 ,也没有访谈节 目嘉宾给我们提供的建议 "结果他们认为 ,事

物要么正确要么错误 ,否则一切仅是个人观点而已 "

史密斯还说 ,在一年级时办一个致力于解决某个问题的研讨

班 ,将会是一种更好的基础人门课 " 我完全同意 " 假如要我去教

新约福音 ,我将会用一整个学期来讲授 5膝利门书 6,让学生们自

己研究所有关键问题 ,让他们在学习这本思想深邃的书信的基础

上 ,建立起 自己对于保罗 !保罗神学以及早期基督教社会的理

解 " 我将让他们因 /需要知道 0而学习 ,卡尔 #罗杰斯说过一句格

言 :/教学的基本概念就是教给人们需要知道的东西 "0 ¹教学不

是强塞给学生我掌握的知识 ,而是让他们 /及时 0发现 自己需要的

东西 " 这就像工厂 ,不是把原材料堆积在仓库中 ,而是在需要使

用时才及时补充 " 我永远也忘不了我教基础希伯来文时的情

景 " 我投人了大量精力 " 学生用了两小时来比较英语与希伯来

语 5诗篇 6第 23 篇的区别 ,他们 自己发现 ,即使通常让人满意的版

本(修订标准版)所延续的也是旧的基督化教义 /我且要住在耶和

华的殿 中 ,直到永远 0,而新美 国圣经(N ew A m eri Can Bi bl e )则把

第三人称动词换成了第二人称动词( /你带我到青草地上吃草 0),

这是不 可原谅 的 " 最后 ,基 于这种观点 ,我得说一句反对基础论

(fo un dat io na lis m )的话 ,基础论认为 ,学生必须在圣经研究教育的

开始阶段打好结实的基础 ,之后才可以发展 " 但在我看来 ,其实

并没有 基础 ,也没有 开始 阶段 ,没有学 生开始学习前必须具有 的

对某些基础事实的了解 " 没有所谓 的恰当的起始点 ,起始点就是

每个学生现在所处 的地方 ,当然可能他们的观点不健全 !不稳定 !

¹ 我未找到这句话的出处 "
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半生不熟 "

18.用自己的方法重做别人已做过的事情

探究式学习是否无异于让学生浪费时间去做别人已做过的

事? 如果发现式学习是让学生浪费时间做别人已做过的事情 ,我

们还不如把耗费在上面的时间花到使用已有成果上 " ¹

所以有人反对以学生为中心的学习模式 " 难道花时间做别

人已做过的事就毫无益处吗? 想象一下整个教室的学生们在不

借助任何参考书目的情况下找到了符类福音研究问题的解决方

案(其实也可以参考他人资料 ) " 他们真可称为一群天才了 " 也

许你的学生也是天才 ,但是你却不让他们独立思考 ,结果我们无

法意识到这一点 " 也许让学生花一周时间用自己的原创方式解

决别人已解决的问题后 ,他们就会灵感四射 ,让沉闷单调的课堂

变得 活跃起来 "

19.学者式学生 º

你们现在可以看出所有这一切的目的何在了 " 我要提出一

种新的本科生与研究生教育理念 :学生不再是学者慷慨仁慈的接

受者 ,等着那些学者们将 自己研究的零星面包屑赐给他们 ;相反 ,

如今学生一旦进入高等教育机构 ,他们就会从事着同我们一样的

职业 ,只不过我们以此为生 " 也许他们知识不多没有经验 ,而且

也可能不理性 ;但如果不是这样的话 ,他们也没必要上大学 " 要

是我们能赋予其与自己同样的动力与抱负的话 ,则我们甚至能帮

助他们摆脱对于考试分数和避难就易的执拗追逐 " 没有什么 比

参与研究更能激起学生们的兴趣 ,并使之成 为专业学者 " 我提倡

教育的新展望 ,这不仅是我个人的观点 ,以下就是四个类似观点 :

e h arle ! p . N ol!(!n , / M o re o n S ag e v ! G u ld " 0 .h rtp :/ / !ee o 一ld lan g u ag o w r一tln g .

fo n l/e x P lo ra t一o xl, /T o P lf 凡/ e (!n , rrtlct一v 盖, 笼11 h rn 一l

A I决n Jenk ,n !, M , "k H ""ley , /nd R o ger Z ottor, Lin人ing Te a -为ing and R e, eareh

-,.D -s"切l-nes /n / D 印a rtm enrs (Y ork :H ,ghor Ed ucatlon A ead ":11y.2f)一)7 ).
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本科生教育要想真正实现以学生为中心 ,主要在于重新

调整教学与研究的关系 " ¹

如今我们都是研究人员 , , 教学与研究的关系日益密

切 , , 在这个 /知识社会 0中 ,所有的学生 , 当然包括所有的

研究生 ,都应该成为研究人员 " º

为了把本科生的研究与其学习经历最有效地结合起来 ,

本科生教育从一年级到四年级都应强调 /学者式学生 0,在霍

奇(H odge )校长的期待中 ,学生即学者 ,这里 /学者 0指的是一

种态度 ,一种学术姿态 ,一种思想框架 ,而这一切均来源于最

好的人文教育传统 " 要想实现对学者式学生的期待 ,我们有

必要对课程的设计与结构进行彻底改变 " 在这种新范式下 ,

课程以学习为 中心 ,并有意提供一些途径最终到达顶峰体

验 ,论 文互评 ;也达到创意报告的最高峰 " »

本科生参与研 究多年 来一直是有效的教育模 式 ,但要建

立有效 !持久的全校范围内的本科生研究项目,仍具有相当

大的挑 战性 " 具体 的挑战包括为一大批本科 生提供有意义

的研究项目,并将此项目与整个本科生教育结合起来 , 同时

将教 师领导权 与行政管理 支撑最佳结合 , 以维持推进 富有活

力的本 科研 究项 目" 这次与会各位 参与的工作坊 中使用 的

P . R am sd e n . /s trate gie M an ag em en t o f T eao h in g an d L e arn in g 0 . In

I呷 ro oing Studenr Loarn ing Srra i烤ieally (ed . C R us:; O xfo rd : o xfo rd

B ro o k e s U n ive r!一ty , 2 0 1)1 ) !l一1(), h o re 4 .

P e re r S eo tr. /A L o t ro L e arn : W e A re A ll R esearch ers N o w , . E d ue atio n

c uardian , Janu a即 8 , 2 -)()2 . 9 (edu eation.guardi:n 工"泪k /egw eekly /sro ry /o ,

628918 , 00 h湘 l).

迈 阿密大学 校长 D av 记 c . H od ge 在 美 国学院和大学 协会 2007 年会

(^ m e行ean A ssoeiatio n of e ollege, :nd u niveo itie, )上的发言 5研究和实践中

的学者式学生 6( -#T h " stud en: :, seholar in R eseareh and practiee0)(w w w

aae u .o rg /m ee ti n乡/u n d erg ra d u are_ re ,e areh / in d e x .efu l ) "
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例子来自截然不同的两个机构 ) 一所为私立文科大学 ,一

所为重点公立大学 " 这些例子为参与者提供一些具体的策

略 ,可以应用到 自己所在的学校 ,帮助他们找出阻碍所有本

科生参与研究的因素 " ¹

20.协助他人学习带来的乐趣

最后给出一个个人的见证 ,讲述了从传统授课老师到帮助学

生学习者的转变 "这位专家从事的学术领域离我们的领域很远 ,

但也有关联 " 你会发现他的见证完全适合我们的领域 ,而且句句

在理 "

以前在授课过程中 ,我总是认为 /学生应该了解海洋地

质学的这个方面 0, , 这是信息 !事实 !研究 !发现 !方程式 !

概念 "

而现在我会认为 /学生应该能够做到这些 0" 他们应该

能够敏锐地观察 !准确地计算 !合理地推理 !清晰地描述结

果 !假设 ,以及严密地证明假设 " 他们应该形成 /科学的思维

方式 0, ,

踱步在教室中 ,听着学生们谈论我所喜爱的科学话题 ,

这使我兴奋不 已 " 他们整个课堂上都在谈论科学 ,谈论概

念 ,谈论方法 ,彼此教授 ,互相学习, ,

另一大享受便是 ,看着这些学生在渐渐成为科学家路途

中留下的足迹 " 考试成绩好并不能说明他/她会成为好科学

家 " 但是 阅读完他们 写的报告后 ,他们敏锐的观察 !严谨 的

¹ 南达科他大学教务长R oy ce E ng str om 和奥古斯塔那学院学术事务副校长

Je 任人be m at hy 在美国学院和大学协会 2() (j7 年年会上宜布成立 /R es ea rch

an d C re ariv e s eh o la rsh 一p : A n In teg ral p art o f th e U n d erg rad u are E x p eri e n c e 0

工作坊 (w w w aaeu to喀/m eet:ngs/undorgrad ua:e_ r",eareh八ndex 1几1) "
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思维

相比
!清晰的表达都使我受益匪浅 " 与给他们的考试以分数

,我对他们在技能方面的培养更有用处 " ¹

我演说的当天 ,有人在电梯里对我说 /期待听到你的观点 0,

以上就是我的观点 "

(马乐梅 译 )

作者柯大卫 ,英国谢菲尔德犬学荣休教授 ,本刊学术顾问 ,资

深希伯来圣经文学研究者(详 见本刊第二辑专文) " 译 者马乐梅 ,

陕西师范大学外国语学院副教授 ,主攻翻译理论与实践 ,兼及西

方文化 " 近年来发表论文 5汉语和合本圣经的翻译策略 6等 ,出版

译著 5马丁 #路德 #金 自传 6 !5民间组织蓝皮书:中国民间组织报告

(2010 一2011) 6等 "

¹ 华 盛顿 大学 海洋学 教授 n ean A . M eM anus, /C h an ging a C ou 0e fr om

L e eru re F o rm a t to C o o p e ra t一v e L ea rn in g 0 , d ep ts一w a -h in g to n 七d u / eld rw e b /

re so u re es/C o o p erativ e L e arn in g 一h tm l"


