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Como se forman los nifios populares.
Escuela y familia

Patricia Safa

Patricia Safa: Profesora-investigadora del Departamento de Antropologia de la
Universidad Auténoma Metropolitana de Iztapalapa, México.

cPor qué se envia a los hijos a la escuela? ; Qué es lo que se
obtiene de esta inversion de esfuerzos materiales y
simbdlicos? ; Qué es lo que los niiios aprenden? Realmente,
cen la escuela se aprenden hdabitos, formas de organizar y
percibir el mundo? ;Se aprenden predisposiciones para la
accion? ;Cudl es el alcance y las consecuencias de su accion
formativa? ;A que intereses responde? Todas estas
interrogantes se plantea la autora quien sostiene, al mismo
tiempo, que sefialan que la escuela termina con las
desigualdades o, por el contrario, seiialarla como un medio
privilegiado que perpetiia la 16gica de las desigualdades de
las relaciones de clase, no basta para entender el alcance de la
accion escolar. Para acercarnos - dice - a la problemdtica
educativa se requiere del estudio de la relacion que existe
entre escuela y sociedad, entre escuela y comunidad, entre
modelos y prdcticas educativas. A partir de esta composicion,
en el presente trabajo se analizan los vinculos que establece
la escuela con procesos de socializaciéon mds amplios para, de
esta manera, entender como y por qué la presencia de la
escuela es eficaz o no, repercute o no, y de qué forma
contribuye a la reproduccion y transformacion social.

Este articulo esta basado en el trabajo de investigacién realizado durante el periodo
1982-85 en una colonia popular de la ciudad de México, Santo Domingo de los
Reyes, en Coyoacan, formada por una invasién a terrenos comunales en 1971. La
historia de la colonia nos habla de un proceso en que las clases populares han
resuelto una necesidad bésica como la vivienda, y de la manera en que se
manifiestan las contradicciones y conflictos de la gran ciudad, del uso y
apropiacién de los bienes colectivos, como también de la manera en que se lucha y
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negocia por lograr mejores condiciones de vida. En la investigacién se abordaron
diferentes problemas con el fin de contextualizar los procesos de socializacién de
los nifios con los que tuvimos contacto: las caracteristicas y origen de la colonia, la
organizaciéon de la vida familiar y el estudio de una de las escuelas primarias
oficiales. En este articulo s6lo voy a centrar la discusion en uno de los problemas
elaborados en el trabajo: la escuela como espacio de reproduccién y transformaciéon
social.

Modelos educativos y modelos de desarrollo

En las sociedades capitalistas, la escuela ha sido una institucién especializada: con
una organizacién interna formal, con conocimientos a impartir especificos,
diferenciada de otro tipo de procesos de socializacién, con agentes especializados,
con programas, contenidos educativos y técnicas pedagdgicas, etc. Esta
especializacion ha sido el resultado de la divisién social del trabajo, del
conocimiento, de la complejizacion de la sociedad y de los requerimientos
impuestos por el desarrollo industrial. Por estas razones, las instituciones
educativas tienen una realidad diferenciada de otras instancias de socializacién. En
occidente, en los paises industrializados, las necesidades generadas en el espacio
de la produccién determinaron, en buena parte, la consolidacién y formacién de
una educacién que brindara los conocimientos y habilidades para la incorporacién
al trabajo. Aprender, para trabajar, dejé de ser un asunto entre maestro y aprendiz,
se amplié lo denominado como "conocimientos bésicos" para la incorporacién al
trabajo. La sociedad industrial requeria de la formacién de obreros que supieran
leer y escribir, seguir las instrucciones del manejo para usar las maquinas y del
conocimiento de cooperaciones basicas. También podriamos decir que la
educacién, a su vez, se constituyé en un derecho de los obreros. Tener educacién
equivalia a la posibilidad de participar del "progreso y desarrollo”, del cambio que
se estaba generando. Los vinculos que la escuela ha establecido con la sociedad no
se reducen a una relacién econémica. La escuela ha sido, también, un espacio de
distincién y de relacion entre las clases sociales. Una de las consecuencias del
crecimiento educativo fue la de legitimar las desigualdades a partir de poseer o no
un bien reconocido socialmente: la desigualdad no solo explicada por una herencia
genética. A través de la educacion se han reforzado las distinciones de clase, se han
legitimado y, al mismo tiempo, generado expectativas de movilidad social.

En paises como los nuestros, la escuela, como acciéon deliberada consistente,
organizada y generalizada, se origina muy vinculada a la formacién de los Estados
nacionales en el siglo XIX. Esto se debi6 al hecho de que el desarrollo industrial se
impone, ante todo, como un proyecto de desarrollo econémico y politico, con
caracteristicas diferentes a los paises occidentales. Por lo mismo, el origen de la
escuela, como institucién especializada, se explica muy relacionada a modelos de
desarrollo. La consolidacién de los sistemas educativos en México, como funcién y
obligacién de Estado, y como derecho y obligacién de todo ciudadano, implicé un
modelo politico, econémico social y cultural. La heterogeneidad cultural, reforzada
por la poca comunicacién entre las regiones, dio como resultado el sefialamiento de
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una nacién por la delimitacién de sus fronteras geogréficas y politicas mas que por
constituir una realidad. El deseo de modernizacién y unidad nacional demandaron
una accién educativa de cambio sociocultural que permitiera la "incorporacién” de
los mexicanos al proyecto establecido. Es aqui donde se fueron sefialando el cémo,
para qué y por qué de los modelos educativos. El proyecto nacional se contrapuso
a un pueblo clasificado como pobre, ignorante y supersticioso' que no sélo habia
cargado por siglos enteros la dominacién colonial, sino que habia que ensefiarle las
formas del "buen vivir". La heterogeneidad de grupos fue unificada en una
categoria: "pueblo a incorporar”. La pobreza, las desigualdades sociales, fueron
interpretadas como consecuencia de las caracteristicas de la educacion a la que los
individuos habian sido expuestos. La educacién es vista como un medio altamente
poderoso a través del cual se podran crear las condiciones para el desarrollo. La
educacién se constituyé como uno de los mecanismos més importantes de
transformacion sociocultural: la escuela como encargada de impartir un cierto tipo
de conocimiento, pero también como generadora de estilos de vida distintos a los
existentes. La escuela tuvo la misién de ensefiar a pensar, inculcar habitos de
trabajo, de higiene, de diversién, de interrelacién comunitaria, en fin, la escuela
tenia que crear a ciudadanos distintos.

La definicién de educacién, el nombre que la identifica en diferentes periodos y las
funciones que le son adscritas, van cambiando de acuerdo a las circunstancias que
el pais iba viviendo. Por ejemplo, después de la independencia, "la libertad de
ensefanza" significé una confrontacién con el clero, fue una lucha por el control
hegemonico en el espacio educativo al considerarsele instrumento ideoldgico
poderoso. La "educacién racionalista" concuerda con un movimiento justificador
de la dictadura porfirista: "imponer un orden social, condicién para el desarrollo
del pais". La funcién de la educacién, en este momento, fue la de asentar las bases
para el progreso y bienestar social y, de esta manera, en un "futuro"... permitir la
democracia®. Durante la revolucion de 1910 es cuando la educacién adquiere el
nombre de popular. Para Vasconcelos, la educacién equivalia a una accion
civilizadora que brindara los elementos para usar y disfrutar de los bienes
materiales y espirituales de la humanidad, era una accién que generaba progreso,
que podia construir una nacién con derecho a tener voz en la historia a partir de su
propia especificidad’. Con este modelo surge la escuela "rural”, que habla de una
educacion no sélo para el futuro sino, sobre todo, para el presente. El concepto de
educacion se amplia y se relaciona con proyectos de desarrollo de comunidad. La
escuela no sélo debia ensefiar a leer y escribir sino que, ante todo, debia conformar
hébitos de trabajo.

La formulacién de los modelos educativos se vincula, también, con la forma en que

1 Pimentel, Francisco: Memoria sobre las causas que han originado la situacién actual de la raza
indigena en México y medios para remediarla, Imprenta Andrade y Escalante, México, 1864.

2 Acerca de la relacién entre modelos educativos y proyecto de nacién en el siglo XIX, véase: Zea,
Leopoldo: El Positivismo en México: nacimiento, apogeo y decadencia, Fondo de Cultura
Econdémica, México, 1984; y Vazquez, Josefina Zoraida: Nacionalismo y Educacién en México, El
Colegio de México, 1979.

3 Vasconcelos, José: Textos sobre educacion, SEP /80, México, 1981.
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se interpreta la relacién entre pueblo y proyecto nacional. Esto se ve con claridad,
por ejemplo, en las politicas indigenistas muy relacionadas con los modelos
educativos. Moisés Sdenz' habla de integracién, lo cual significaba el
reconocimiento de un pueblo - la mayoria - al margen del desarrollo nacional. En
su perspectiva, uno de los principales problemas nacionales era la pobreza de su
pueblo. El cambio del pais implicaba el cambio de la situacién del pueblo. Estas
précticas integracionistas fueron duramente criticadas por indigenistas posteriores
al calificar su accién como "dominical”, es decir, como un "ejercicio de imposicién
del grupo cultural y econémicamente mds evolucionado™, por su tendencia a
imponer modelos de vida ignorando las necesidades reales de la poblacién. La
palabra aculturacién, que sustituy6 a la de integracién, implicé el reconocimiento
de vidas diferentes y el estudio de los procesos de contacto entre dos civilizaciones:
"la de los dominadores y la de los dominados". Julio de la Fuente® sefiala el proceso
de aculturacién, mediante la educacién, como la forma principal que asume el
proceso de cambio, el "cual condiciona a su vez el cambio de categoria social
inferior del indigena". Aguirre Beltran” define a la accién indigenista como el
ejercicio sobre los pueblos para promover el cambio cultural que permitiera la
conformacioén de la gran comunidad nacional. El poder de la educacién comienza a
ser cuestionado por fenémenos como la resistencia, interpretados, por estos
autores, como consecuencia de un mal ejercicio de la educacién; consideraban que
la implantacién de un modelo educativo, su eficacia, se fundamentaba en la
posibilidad de "encauzar" los procesos de contacto y transformacién sociocultural;
todo proceso de educacion formal debia embonarse, confrontarse y adaptarse a los
procesos de socializacion mas amplios, principales "obstaculizadores" de la eficacia
de la accion educativa. Para estos autores, la accién educativa como accién
deliberada que trastoca, encauza y propone formas de vida, se legitima, en la
medida en que permite la movilidad y el bienestar social y, de esta manera, el
progreso y desarrollo nacional.

La formacion de la Secretaria de Educacion Puablica, en 1920, fue el resultado de
una accién del Estado por centralizar, controlar y orientar la ensefianza, sefialando
quién si y quién no y bajo qué circunstancias podia ejercerse la accién educativa.
Esta orientacién estaba relacionada con un modelo de desarrollo capitalista
nacional. Aun en el periodo de Bassols como secretario de Educacién en el periodo
del presidente Abelardo Rodriguez, en 1933, cuando hay un movimiento de
radicalizacién del término popular respaldado por intelectuales politicos de esa
época como el mismo Bassols y Altamirano, donde se planteaba a la educacién no
como accién neutral sino con caracteristicas de una escuela para la accién (la
influencia de la pedagogia rusa en México) a favor y en manos del pueblo, como
instrumento de lucha popular y con miras a imponer un sistema "socialista", la

4 Séenz, Moisés: México Integro, SEP /80, México, 1982.

5 En el libro de De la Fuente, Julio: Educacién, antropologia y desarrollo de la Comunidad, INI,
México, 1977, Gonzalo Aguirre Beltran escribe en la introduccién una critica a la accién indigenista
dominical y propone la alternativa de aculturacién. El concepto de aculturacion estd ampliamente
desarrollado en su libro Aculturacién, UNAM, México, 1957.

6 De la Fuente, Julio: op. cit.

7 Ibid.
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orientacién de la educacién para el desarrollo econémico capitalista nacional no se
supera. Esta posicién no pudo mantenerse al "no corresponder con los postulados
de la Revolucién Mexicana"; se enfrentaron a posiciones como las del diputado
Hector Serddn (cuando se discutia, en 1934, la conveniencia de la reforma del
articulo tercero de la Constitucién) que sefialaba que la educacién no podia ser
marxista, ni socialista, en la medida en que la revolucién no lo era y que nunca
habia pretendido serlo®. Los cambios en el periodo de Cardenas han sido
interpretados como acciones que permitieron la consolidacién del modelo de
desarrollo econémico interno, que demandaba la atencién de las necesidades
populares. Es en este momento cuando la educacién se concibe como una inversion
en capital humano y cuando comienza el despegue del crecimiento educativo.

Hacernos la pregunta sobre la validez de estos postulados que consideran a la
educaciéon como un instrumento eficaz de cambio social y como un instrumento de
consolidacion nacional, no tendria mucho sentido. Todos conocemos el
rompimiento del mito liberal educativo: "no hay una sola escuela, no todos
participan de este bien comtn y, si lo hacen, no es de la misma manera". Tampoco
la escuela es elemento de progreso, bienestar y movilidad social en si misma. Las
desigualdades y las crisis sociales no se generan ni se resuelven en el espacio
educativo, aunque de hecho es y constituye un espacio a través del cual se
expresan, confirman y realizan las relaciones, luchas y negociaciones, los conflictos
y transformaciones sociales. La escuela ha sido una demanda de las clases
populares, en buena medida, por ser generadora de expectativas de movilidad
social. La educacién es un espacio que habla de las luchas por el uso y apropiacion
de los bienes materiales y simboélicos de una sociedad. La accién escolar se realiza
en cuanto se legitima y es legitimada socialmente.

La escuela, un espacio de interaccion

Hablar sobre el papel de la escuela en la sociedad, es hacer referencia a una accién
positiva de incorporacién social: en los procesos de socializacién el nifio aprende a
formar parte del medio ambiente fisico y social al que pertenece. Dado el caracter
de la sociedad de la que forma parte, esta cualidad positiva lleva implicita lo
arbitrario y desigual de la constituciéon de la misma. La formacién infantil
responde a necesidades muy concretas y diferentes para las personas que
intervienen en el proceso. Las expectativas y las necesidades son diferentes. Los
procesos de socializacién manifiestan el cardcter de las relaciones de la sociedad en
general. El estudio de la socializacién, abordado como un proceso social
constituido por précticas como acciones donde se realizan, se llenan de contenidos
reales, de situaciones concretas y cotidianas, puede ser un buen punto para
entender cémo, por qué y hasta dénde las acciones educativas contribuyen a la
reproduccion y transformacion social. La eterna lucha entre "hay que explicar los
porqués" y "hay que saber cémo..." se encuentra latente en este planteamiento. Los
condicionamientos macrosociales se insertan y explican en acciones donde se

8 Citado por Sotelo Inclan, Jests: "La educacion socialista" en Historia de la Educacién Piblica en
México, Fernando Solana coordinador, SEP /80, México, 1982.
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conforman. La escuela, en un sistema capitalista, responde a las necesidades de
legitimacién y reproduccién del orden existente. Este hecho trastoca a la accién
educativa. Los maestros, los nifios, los contenidos académicos, las técnicas
educativas, etc., son lugares donde se manifiesta el caracter de la lucha que esta
presente en todos los campos y espacios sociales. El encuentro entre los distintos
elementos institucionales y las practicas educativas da lugar a procesos de
confrontacién desigual y asimétrica entre los diferentes participantes. La escuela es
un medio para, al servicio de... y responde a necesidades distintas. Cuando
decimos que la escuela contribuye a la reproduccién social, como espacio donde se
reproducen las relaciones de clase, cuando sefialamos que la escuela es un lugar
que prepara para el trabajo de manera diferencial, para reproducir la estructura de
la produccién, cuando hablamos de que en la escuela se conforman y reproducen
habitos de clase, estamos haciendo referencia a una relacién entre estructuras y
précticas educativas. En la escuela, los elementos mas estructurales, aquellos que
regulan, organizan, norman, jerarquizan, es decir, lo que le da estabilidad y
permanencia, se constituyen en el contexto que delimita los espacios de la accién
humana. En las précticas sociales, los individuos actian en el marco que la
realidad estructural delimita, pero donde la gama de posibilidades, el espacio de
las alternativas posibles, se conforman y conforman, a su vez, las practicas que
reconstruyen y transforman esa realidad, la convierten en realidad vivida, es decir,
historica.

La escuela es un espacio dividido y jerarquizado, responde a formas de ordenar, a
una organizacién interna donde sustenta su legalidad y en la cual se delimitan sus
funciones. Los elementos estructurales se convierten en acciones cotidianas o
extraordinarias, en practicas a través de las cuales se vive y especifican estos
elementos estructurales. Estudiar la escuela implica delinear el espacio social, el
contexto donde la accién pedagdgica se lleva a cabo. Cada una de sus jerarquias,
de sus personas, de sus momentos y funciones, etc., se dan en la confrontacién
entre estructuras y practicas que van delimitando las posibilidades de la misma
accién pedagégica. Cuando un nifio entra en la escuela sabe que entra a un espacio
dividido y a un tiempo diferente, muy bien organizado, con tiempos marcados.
Estas formas de ordenar son parte de la disciplina y del aprendizaje.

El nifio de primer afio tendrd que ir aprendiendo que hay un lugar y un tiempo
para cada cosa, que tiene que aprender el habito de ordenar sus actividades: el
salén es un lugar para aprender y el patio un lugar de juego; que a la maestra se le
obedece por el hecho de ser maestra y que un nifio no "responde" y debe obedecer.
En todas estas practicas, él va aprendiendo la necesidad de ordenamientos
jerdrquicos. Cualquier espacio o cualquier momento, son arbitrarios: hay tiempo
para comer, para divertirse, para hacer la tarea escolar, para jugar, para hacer el
"quehacer” de la casa, para trabajar, etc. La vida diaria del nifio se realiza a partir
de la organizacién de los tiempos y de los espacios. Sin embargo, en la escuela,
estas formas de ordenar se vinculan, muy estrechamente, a jerarquias y deberes de
un orden mayor. En el hogar, el nifio también obedece a ordenamientos
jerdrquicos: "el padre es la autoridad y un nifio no le falta el respeto a sus
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mayores...". También en su casa le son marcados sus derechos y obligaciones: "te
toca lavar los platos y no puedes salir a jugar hasta que termines la tarea..." Sin
embargo, en la escuela, la vida cotidiana se realiza en practicas ritualizadas donde
estas divisiones y clasificaciones son altamente definidas y exacerbadas, es decir,
muy bien delineadas. La rigurosidad de las clasificaciones se relaciona con
ordenamientos estructurales mayores. En la casa, por el contrario, las
clasificaciones se dan en marcos mas relajados y donde los elementos no
estructurales - el afecto, el descanso, etc. - tienen una mayor libertad de expresion.
Cuando el nifio llega a sexto afio, demanda el respeto a estas clasificaciones de
roles, tiempos, ritmos, momentos, y otros. Estas disposiciones son el resultado de
un lento aprendizaje en el que intervienen las clasificaciones del escenario, las
divisiones de los tiempos, el establecimiento de las rutinas y las formas de
relacionarse entre las personas de acuerdo a divisiones jerarquizadas. Quién es
quién, cudndo se hace qué, cémo debe hacerse, son parte de la rutina, son
elementos claves en la conformacién de habitos, de disposiciones permanentes
aplicables a cualquier espacio; muy ttiles y necesarios en la disciplina del trabajo.
Estos espacios y estas clasificaciones son, también, espacios de transgresion y de
reconformacion, un lugar donde el didlogo se establece.

En contraposicién a todos estos elementos estructurales, las particularidades van
dando forma a la vida diaria. Estas particularidades parten del sefialamiento de los
roles que definen y entrelazan a la accién con los elementos més estables, son parte
de las identificaciones: "aquél es muy burro, éste muy platicén, éste muy listo, etc.".
Cada sujeto -directora, maestra, alumnos, padres de familia. etc.- actiia de acuerdo
a estas combinaciones entre la definicién de un rol ( deber ser), identificaciones (lo
que se cree que es) y las particularidades (lo que se es). Las clasificaciones son
jerarquizadas y, por lo mismo, asimétricas y desiguales. Es a partir de ellas como se
construyen las relaciones de poder. No es circunstancial que los escritorios, las
filas, las calificaciones, etc., se realicen de determinada manera y no de otra. La
definicién de un rol se llena de concreticidad en la medida en que se ubica al
interior de una practica que la explicita. Estos roles forman parte de las
expectativas diferenciales que cada sujeto va demandando: la maestra es maestra si
cumple una serie de requisitos que no son los mismos para cada uno de los
demandantes. Por ejemplo: los maestros son calificados como buenos y malos por
los nifios, padres de familia o por la autoridad. Los hay con menor o mayor poder
frente a la direcciéon o entre ellos, los hay mas o menos preparados, etc. Los
maestros, al llegar a la escuela, traen todo lo que ellos son, su mundo externo los
acompaiia y forma parte de las posibilidades de éxito o fracaso en el desempefio de
sus actividades al interior del salén de clase. A un buen maestro no sélo lo define
su "vocaciéon" o sus "habilidades" magisteriales; también lo hace ser la mayor o
menor capacidad de controlar los recursos que pueden asegurarle el éxito en su
actividad docente. Las demandas y expectativas frente a su actuacién también son
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diferentes. El nifio demanda de la maestra atenciéon y afecto. Ellos quieren
aprender y la forma en que la maestra se comporta es importante en este proceso.
Los nifios quieren ser calificados, orientados, ensefiados y escuchados. Una
maestra que no les ensefie no es buena maestra (aunque sea muy buena gente), La

maestra es mediadora entre los conflictos infantiles: "mire maestra, él me quité mi

non

lapiz ... ", "a ver, aqui no deben pelarse ... ", Los nmos demandan cercania, no sélo
eficacia.

Los padres de familia también elaboran su punto de vista muy particular de lo que
es un buen y un mal maestro. El maestro debe estar alli y no faltar, si no va a la
escuela los nifios no hacen nada o son regresados a sus casas. El maestro debe ser
enérgico, y también escuchar y entender el punto de vista de ellos, sobre todo
frente a las dificultades para cumplir con las exigencias de la escuela: uniformes,
materiales escolares, etc. Las demandas de la directora son de otro tipo: ser
puntual, no faltar, colaborar con la autoridad, ser materia siempre dispuesta, tener
al dia los planes y programas, debe ensefiar, mantener al grupo en silencio y
disciplinado, etc. Todas estas demandas presionan y estdn presentes en la vida
diaria del maestro. La realidad institucional y las demandas diferenciales facilitan
o dificultan la actuacién de los maestros. Los contenidos y técnicas pedagégicas
estdn envueltos en este ropaje a través del cual se desarrollan las pricticas de
ensefianza-aprendizaje. Estas practicas no responden solamente a la habilidad
individual de un maestro, sino a todo este tipo de condicionantes que van
delimitando el espacio de lo posible. El maestro tiene que vigilar que los nifios
vengan a la escuela con uniforme completo y el material necesario. Al mismo
tiempo, se enfrenta a lo que los nifios son y a sus carencias. Las condiciones de
trabajo de los maestros, la propia formacion recibida muchas veces no constituyen
factores que contribuyen al desempefio de su trabajo; tampoco la adquisicién,
entendimiento y uso de "nuevas formas de trabajo" que, a nivel institucional, se
quieran imponer.

Los modelos educativos en la familia y en la escuela

La escuela y la familia elaboran los modelos educativos de manera diferente. Esto
se debe, en parte, a la definicién que cada uno hace de los sentidos y funciones que
le son asignados en los procesos de socializacién. La escuela se define a si misma
como la institucién legitima encargada de transmitir cierto tipo de conocimiento.
La escuela realiza practicas educativas que son validas si se desarrollan en una
institucién "reconocida" como la encargada de transmitir aquello para lo que fue
asignada, con agentes especializados, preparados para llevar a cabo esa labor. Un
padre puede ensefiar a su hijo a leer y escribir, puede ensefarle historia, geografia,
ciencias naturales, con técnicas que él considere pertinentes y con contenidos que
juzgue indicados. El nifio puede aprender todos estos conocimientos que el padre
le ensefie y adquirir las mismas o mejores habilidades que otro nifio adquiere a lo
largo de seis o mas afios en la escuela. Sin embargo, este nifio ensefiado por su
padre no puede mostrar a la sociedad estas habilidades con un sello que las
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reconozca, que las apruebe y certifique. El intermediario de la educacién no es
reconocido como el agente legitimo de transmitir un cierto tipo de conocimiento,
no es confiable, no fue formado ni ha sido controlado para el ejercicio del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

La escuela es una institucién que reclama el monopolio de un conocimiento y, para
ello, forma a sus propios especialistas, elabora programas y técnicas pedagdgicas.
Es decir, constituye un campo con sus propios ordenamientos, que se expresa en
una institucién, aunque no puede ser explicada al margen de la sociedad su
existencia, tiene una realidad, dindmica y légica propia. Para ejercer el monopolio
sobre una funcién educativa requiere del reconocimiento social para su
legitimacion. Para que el conocimiento impartido en la escuela tenga un valor en el
mercado cultural se requiere que responda a funciones y cometidos sefialados
como necesarios. La escuela da conocimientos, genera disposiciones y habilidades
que la sociedad determina como necesarios para la incorporacién en el mercado de
trabajo. Esto no significa que los tinicos recursos con los que cuenta un individuo
para una mejor o peor incorporacion en el trabajo se reduzca a medidas de
escolaridad. Pero, de hecho, el grado de escolaridad normalmente concuerda con la
distribucién en otros campos y con el cimulo de recursos disponibles que
aseguran el éxito o fracaso en la incorporacion en el trabajo. La escuela no esta al
margen de la 16gica de la distribucién de los bienes materiales y culturales de una
sociedad. Estas determinaciones sociales también estan presentes en los procesos
de ensefianza-aprendizaje.

Por ejemplo, en la escuela donde fue realizada la investigacién, los alumnos eran
llamados "los hijos de invasores". La inspectora comentaba que ese hecho
dificultaba los procesos educativos. Los nifios no tenfan la experiencia para
entender y usar los contenidos educativos sefialados en el programa oficial
idéntico para todas las escuelas: "los de los pedregales nunca vamos a ganar el
concurso de zona, menos los del turno vespertino; no podemos ganarles a las
escuelas particulares, los nifios no entienden o les es mas dificil entender de lo que
la maestra habla. Ademas, la mayoria de nuestros maestros trabaja doble turno,
pues no alcanza el salario del maestro. Y qué le vamos a hacer. Muchas veces los
dobles turnos hacen que algunos maestros se dediquen a cuidar y no a ensefiar a
los nifios. Las dificultades que enfrentamos son mdiltiples y a veces es poco lo que
podemos hacer para superarlas". La "popularidad” de la escuela de esta colonia no
la da sélo la poblacién que concurre, sino la propia institucién, sus recursos
materiales y humanos, el ejercicio de la acciéon pedagégica y las actuaciones de los
maestros: todo responde a la 16gica de las relaciones sociales méas amplias, donde
los intereses de clase y sus relaciones estan presentes.

En nuestra sociedad, ir a la escuela no es opcional, es una condicién indispensable
para la sobrevivencia de todos los grupos y de las clases. Sin embargo, la
escolaridad es uno de los elementos de diferenciacién y un lugar donde se
reproducen las desigualdades. La escuela no es una, en la medida en que sus
practicas viven y reafirman las diferencias de clase. El estudio de los sistemas
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educativos requiere analizar la realizacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. En los salones de clase no se ejerce una accién de modelaje sobre
masas inertes dispuestas a ser transformadas en objetos preestablecidos; los nifios
participan activamente en el proceso. Esta participacién es mdltiple, se expresa en
las précticas de socializacién como también en todos los elementos que identifican
a la escuela como una institucién especializada en impartir un cierto tipo de
conocimiento y en el caracter de la relacién que establece con los participantes.

La familia también reclama el monopolio en la distribucién de un cierto tipo de
conocimiento: "yo les ensefio a defenderse, les doy la pertenencia a un grupo y a
una clase. El nifio tiene que ir a la escuela a aprender cosas y a obtener un
certificado, pero yo les ensefio a ser de determinada manera...". La familia es una
instancia importante en la reproduccién social y cultural, ya que también, a partir
de sus précticas, se reproduce la estructura de las desigualdades sociales. La
herencia familiar es parte de la distribucién del capital cultural. Su herencia no se
limita a una herencia genética; es, ante todo, reproductora de una herencia social.

La delimitacién de los contenidos de la educacién familiar no son formulados epli-
citamente en un programa que retine lo minimo a cubrir; tampoco lo son la selec-
cién y preparaciéon de sus agentes y, por supuesto, son realizados de acuerdo con
las particularidades de la pertenencia de clase y de grupo. En las familias popula-
res, los procesos de ensefianza-aprendizaje se dan a través de la observacion-expe-
rimeritacién -la madre le dice a la nifia cdmo hacer las cosas haciéndolas; la nifia
aprende a realizarlas imitando y ejecutdndolas. El proceso de ensefianza-aprendi-
zaje no se separa de la vida diaria, sino que es parte de ella. La adquisicién de des-
trezas corresponde a un aumento en la participacién de las actividades de la vida
familiar. Los nifios y las nifias participan en el "quehacer" cotidiano. Ayudan a su
madre de muy diversas maneras: barrer la banqueta, lavar y planchar la ropa, ten-
der las camas, arreglar la casa, limpiar el cuarto y hacer mandados. El tipo de cola-
boracién se define por criterios de edad, sexo y recursos disponibles. Por ejemplo,
en el momento de preparar la comida, la nifia mayor ayuda a la madre a cocinar
-picar cebolla, moler el maiz en el metate, etc. La madre va sefialando c6mo hacerlo
y supervisa que se haga bien. Otra nifia mas pequefia lava los platos en el patio. Al
nifo se le envia a comprar cosas que faltan a la tienda, a comprar las tortillas, etc.
Hacer la comida es un asunto de todos. El qué y cémo depende del ntimero de hi-
jos, del tipo de actividades a realizar, y de diferenciaciones de edad y sexo.

Técnicas de la socializacion

La recompensa y el afecto son dos elementos presentes como técnicas reconocidas
y aceptadas en los procesos de socializacién. Es una educacién personalizada que
va cambiando de acuerdo a las particularidades de los nifios: éste es asi y aquél de
esa manera... ', estin muy presentes en el discurso de las madres cuando hablan
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sobre la educaciéon de los hijos. A algunos habrd que regafarlos mas, a otros
menos. También cambian las formas de castigo. El trato con los hijos no es el
mismo, aunque todos los padres defienden por principio una igualdad de
responsabilidades y de afecto frente a todos. Por lo menos, como modelo, se
reconoce. El que asf sea, varia de acuerdo a esas mismas diferencias.

La delimitacién de lo "digno" a ser transmitido se construye a partir de lo que la
familia, como parte de un grupo y de una clase, determina como necesario para la
reproducciéon de la unidad. Los cédigos que componen estos contenidos son
cédigos compartidos y se viven en costumbres y formas de ser que distinguen e
identifican. La familia es un espacio donde las particularidades tienen una mayor
libertad de expresién, y donde el mundo de lo privado se envuelve reclamando el
derecho al libre ejercicio. Los limites son establecidos por el marco de la
jurisdiccion civil y de la costumbre, pero el derecho a decidir las formas concretas
de su realizacién son privadas y particulares. Ni la familia ni la escuela estan
exentas de su pertenencia a una formacién social determinada. Ambas participan,
para su conformacién, de la sociedad a la que pertenecen. La escuela responde a
necesidades impuestas por la sociedad, prepara para algo y de una manera
concreta. La familia también ensefia aquello que se sefiala como necesario para la
reproduccién de las unidades. Las dos instituciones tienen como misién preparar
al futuro adulto, y las dos la realizan en practicas educativas donde se traducen y
operacionalizan los modelos, se definen los contenidos y técnicas de socializacién.

En la escuela el nifio comienza a tener contacto con el mundo de las instituciones
de la sociedad mayor. La educacién escolar es gradual y seriada. El fin de la
educacién es preparar para el trabajo. Es un momento transitorio, donde el nifio
debe aprender todo aquello que necesita para incorporarse al mundo laboral. En
este espacio, él aprende a desempefiar roles sociales. "El engafio educativo™ de
presentar a la escuela como UNA, en la medida en que es "derecho y obligacién"
de todo ciudadano para ser miembro de la sociedad, consiste en que en su discurso
se oculta el hecho de cumplir con la funcién de preparar para el trabajo,
distribuyendo "conocimientos" de acuerdo a jerarquias previamente establecidas,
reproduciendo, de esta manera, las desigualdades: las escuelas no son las mismas
para todos. Tampoco se distribuyen los mismos conocimientos, y no son
apropiados de la misma manera". La responsabilidad de no terminar el ciclo
escolar es depositada, muchas veces, en los padres de familia; se presenta como
decision particular. Las condiciones donde se demarca lo necesario y las
posibilidades reales de avance escolar, se presentan como responsabilidad
individual y no como el resultado de la conformacién social. De esta manera, las
desigualdades sociales se han explicado como externas al campo educativo. La
escuela prepara para el trabajo ensefiando conocimientos, actitudes,
predisposiciones y habilidades, pero de acuerdo al tipo de "rol" asignado y a las
jerarquias de las desigualdades previamente establecidas y no precisamente en el

9 Bowles, Samuel y Gintis, Herbert. La instruccién escolar en la América capitalista, Edit. Siglo XXI,
México, 1981.
10 Bourdieu, Pierre y Passeron, J.C.: La Reproduccién, Edit. Laia, Espafia, 1981.
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espacio educativo.

En la escuela el nifio aprende todo aquello sefialado como necesario para el
mantenimiento de formas, relaciones, érdenes y jerarquizaciones mas amplias. En
este proceso el aprende a desear lo que es arbitrariamente determinado: "el deseo
de la dominacién como amor a la virtud". Los tiempos, los espacios, los roles, los
momentos educativos, son artificialmente delimitados. El momento escolar es un
momento altamente ritualizado, envuelto en tiempos fuera del tiempo, en un
escenario que facilita el aprendizaje de las disposiciones y la adquisicién de los
conocimientos. El nifio aprende de la rutina diaria que al sonar la campana tienen
que formarse para entrar al salén en silencio. Todos los lunes se tendrd una
ceremonia donde se le recuerdan los valores civicos, el amor a la patria y al orden
social. En el salén de clases, su tiempo estara muy bien delimitado. Hay una rutina
de ensefianza de contenidos, pero sobre todo de formas de trabajo ("la plana se
hace poniendo la primera letra en rojo. La fecha y el nombre de la delegacién se
anotaran con mucho cuidado. No se puede entregar un trabajo sucio. Hay que
dejar dos espacios entre cada renglén, etc., etc.). Las indicaciones de las formas de
trabajo, la habilidad de poder seguir instrucciones son elementos importantes del
aprendizaje. En la escuela la disciplina es una de las metas mas importantes a
cumplir. Una buena o mala maestra se mide, en gran parte, por su capacidad para
controlar al grupo. Un "buen" alumno no es aquél que tiene curiosidad por
aprender, sino aquel que es capaz de seguir instrucciones con mucho cuidado. El
buen alumno es aquél que en silencio repite todo aquello que le fue ordenado. El
nifio aprende a respetar jerarquizaciones. La autoridad es un requisito para el
ejercicio del poder. Para la eficacia y perdurabilidad de la accién educativa se
requiere de la construccién, en el mismo proceso, de disposiciones traducibles a
otros espacios. Esta eficacia reside en la capacidad de ensamblamiento con la
educaciéon recibida en la familia. Conformar hébitos significa convertir el
aprendizaje en significativo. Para conformar predisposiciones duraderas se
requiere, como condicién de éxito, el uso, apropiacién y significacion del mensaje
por parte de los sujetos de la educacién. Esta confrontacién se da tanto en la
enseflanza de contenidos (de lo que se habla), en la relacién maestro-alumno (cémo
se habla) y en la serie de interpretaciones (calificaciones y descalificaciones) de las
personas, contenidos y formas que colaboran en el proceso mas amplio.

El nifio no es un titere pasivo. En la interactuacion es, precisamente, donde se dan
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, en México, una de las criticas
mas fuertes que se le han hecho al sistema educativo formal es lo poco importante
que son sus contenidos para los sujetos de la educacién; se dice: "lo que pasa es que
los contenidos educativos no han sido adaptados a las condiciones reales de
experiencia de los nifios. Por la necesidad de crear una escuela UNICA, se han
olvidado de incorporar las necesidades de los escolares. Han convertido los
mensajes en poco significativos y, por lo mismo, se impide formar, ya que los
mensajes abstractos son irrelevantes, pues el nifio no puede hacer una relacién
directa con el mundo que le rodea y su experiencia". El sentido de la tltima
"revolucién educativa", en 1984, se justifica, principalmente, en torno a este tipo de
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formulaciones: "descentralizar para que el sistema educativo responda a las
necesidades y demandas locales y regionales...".

En la escuela, en los procesos de ensefianza-aprendizaje, en los contenidos y técni-
cas de socializacion, estd presente la realidad de estos nifios; de hecho, se incorpora
para calificarla, devaluarla o reubicarla. La realidad del nifio estd, constantemente,
presente en el proceso educativo, es parte del mismo. Lo estd, en la medida en que
lo que el nifio aprenda sera la regla con la que se mida la actuacién de la maestra.
Lo estd, en la medida en que el nifio colabora para que la escuela funcione y cum-
pla con los fines para los que ha sido creada. Lo estd, en la medida en que, de he-
cho, se prepara para el trabajo de acuerdo a conocimientos diferenciales impartidos
y de acuerdo a que se ensefia a los nifios a asimilar u na disciplina y formas de tra-
bajo "adecuados” para que, cuando sean adultos, puedan trabajar. Est4 presente en
la medida en que esos nifios llegan a la escuela con lo que son, y eso que traen (el
capital cultural popular) es la materia principal donde se construyen los éxitos y
fracasos escolares. La realidad del nifio forma parte del mundo escolar. Es eso lo
que garantiza su propia accién. Es el ensamblamiento el que contribuye a reformu-
lar predisposiciones familiares anteriores. Si no fuera asi, en esta sociedad no ten-
dria nada que hacer la escuela. Su accién no constituiria un elemento de reproduc-

cién social.

La escuela elabora modelos educativos, contenidos y técnicas pedagdgicas, de-
acuerdo a los fines que se ha propuesto. Un cambio de modelo implica un cambio
de la propia institucién, y un cambio de los elementas en donde sustenta la
legalidad y las condiciones de reproduccién de ella misma. La capacidad de nego-
ciacién, de-incorporacién de las demandas y necesidades populares, se limitan a
aquéllas que contribuyan al ejercicio de poder y a la reproduccién del sistema. La
negociacién, esa lucha diaria por conseguir mejores condiciones de vida, son parte
importante de la imaginacién popular por lograr algo que sea un poco mejor. Lo
que se obtenga no son concesiones gratuitas, y cualquier cambio se realiza de
acuerdo a ciertos margenes. Pero se realiza. Esta imaginacién para sobrevivir es
parte de la vida cotidiana de las clases populares: "yo me voy a lavar ajeno, aquélla
la pongo a vender fruta en la esquina, aquél se va a canastear al tianguis, el otro
trabaja de cerillo, aquélla de sirvienta, mi esposo busca trabajo ... ", son testimonios
cotidianos de una inconformidad y de una lucha por negociar las condiciones de
sobrevivencia. "Tienes que ir a la escuela para que puedas tener un trabajo menos
pesado”, "a ver si a ellos les va mejor que a mi", son parte del discurso diario, son
elementos importantes en los procesos de socializacién. Por eso, la escuela es una
demanda de las clases populares, como lo es el derecho a tener una casa y el dere-
cho a que el salario alcance. La familia dice: "yo quiero que mis hijos estudien, que
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se preparen, que tengan mejores condiciones de vida". La escuela puede generar
disposiciones perdurables en la medida en que los elementos en que sustenta su le-
gitimidad, en la medida en que lo que ensefia y el cémo lo ensefia corresponden a
las necesidades sociales impuestas, indispensables para la reproduccién, en la me-
dida en que responde a las necesidades y demandas populares. Si no fuera asf, el
pacto no existiria.

Las técnicas que generan predisposiciones y la ensefianza de contenidos académi-
cos estan presentes en todos los espacios y en todos los momentos escolares. Son
ensefianzas reconocidas explicitamente o inmersas a lo largo de la accién, aparente-
mente no detectables, aunque no por eso menos efectivas. Las clasificaciones, las
rutinas, las formas de comportarse, los castigos, las amenazas, el uso del afecto, etc.
son mensajes a partir de los cuales el nifio aprende a comportarse, pensar y desear
de determinada manera. A pesar de que el nifio interviene por médio de su presen-
cia a conformar estas disposiciones, el cardcter de la imposicién es inevitable. El
nifio participa retando o ignorando, pero esta capacidad de respuesta es limitada
por el peso que tiene su propia respuesta en el ejercicio del poder. La maestra, la
escuela, la autoridad, se ejercen en la medida en que se reconoce su legitimidad,
por esto, la autoridad no se impone, sino que se construye. Al fin de cuentas, es un
poder arbitrariamente construido, es desigual, bajo los intereses de clase y de
acuerdo a las necesidades de reproduccién del sistema -no en el sentido de repro-
ducir lo mismo, sino en el sentido de renovar, imaginar alternativas aun diferentes-
.Esta posibilidad de construir alternativas nuevas y distintas, la capacidad de nego-
ciacién y de lucha, pueden ir cargando la balanza a favor de los grupos y clases
que son parte importante en la construccién social.



