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Abstracta 1:1 pp. 92 — 107, 2004

FILOSOFIA DA EDUCACAO A PARTIR DO DIALOGO CONTEMPORANEO ENTRE

ANALITICOS E CONTINENTAIS

Catia Piccolo Viero'
Amarildo Luiz Trevisan>
Elaine Conte’

Resumo : O trabalho aborda questdes bastante discutidas na contemporaneidade, buscando uma
maior compreensao do pensamento filoséfico na educacdo. Na tentativa de propor um entendimento
da problemdtica em que se voltou a Filosofia da Educacdo, o estudo analisa as discussdes
controversas entre analiticos e continentais, reconhecendo em Habermas e Rorty a possibilidade de
abandonar o pensamento idealista e subjetivo da tradig@o filoséfica. O objetivo € refletir sobre as
abordagens tedricas e metodolégicas utilizadas nessas discussdes, identificando as contribuigdes
que a hermenéutica, o pragmatismo e a filosofia da linguagem podem viabilizar a educacio,
assinalando a necessidade de desenvolver mudangas nos modos de se pensar e gerir a formag¢do. Em
defesa de uma producdo semantica para o estudo filoséfico no processo de formagdo de professores,
o texto demarca algumas criticas a filosofia da educacdo por estar voltada apenas para a filosofia
continental (antes da virada lingiiistica), relatando a pretensao de redescobrir o sujeito educativo na
linguagem. O estudo, voltado as discussdes filoséficas mais atuais do mundo ocidental, pretende
incitar a concretiza¢do das propostas de grandes aportes tedricos do pensamento, possibilitando
repensar o modelo da pedagogia tradicional a luz de novos critérios de avaliacdo, desenvolvendo
através da linguagem, um novo espirito para o estudo da filosofia da educagdo. Essa reabertura,
permite repensar a imagem da filosofia contempordnea e suas implica¢des educacionais, facilitando
a ultrapassagem dos limites conceituais das teorias filoséficas dogmaticas, presas ao historicismo,
reconstruindo o cendrio tedrico baseado no entendimento pragmatico e hermenéutico da situagdo
atual.

Palavras chaves: Filosofia da Educacao, Pedagogia, Pragmatismo, Linguagem, Hermenéutica

A relagdo da filosofia com a educagdo existe desde o mundo grego. Os filésofos gregos,
em busca da arete humana, foram os que deram inicio as discussdes sobre a filosofia da educacao
e seu sentido no mundo. Viam na educa¢do um meio necessdrio para o alcance de uma cultura

ideal e de uma alma purificada, capaz de elevar o homem ao conhecimento inteligivel, apostando
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na busca de um ideal artistico de cultura. A busca pela educacio ideal é representada por Platdo
na metafora da “alegoria da caverna”, no momento em que um dos homens presos no fundo de
uma caverna consegue se libertar do conhecimento da doxa, enxergando a luz da verdadeira
realidade. “O caminho da Filosofia, para Platdo, era o de conhecer a realidade por conceitos, até
perceber que a prépria realidade €, ela mesma, o mundo das idéias, dos conceitos puros, ou mais
exatamente, das formas puras”(Ghiraldelli, 2001, p.32-33). Na visdo platonica, a filosofia deveria
transcender a contingéncia histérica, contribuindo para o processo de esclarecimento da
verdadeira sabedoria, na superacdo das falsas crencas, lancando a idéia de uma educagdo para a

virtude, uma educagdo perfeita, com a qual o homem se torna culto e erudito.

E, nessa expectativa, a educac@o acabou tornando-se objeto de estudos e reflexdo da
filosofia desde os tempos gregos. Pode-se dizer que a filosofia da educagdo surgiu do forte
vinculo entre a filosofia e a pedagogia estabelecido no decorrer dos anos, pois a filosofia,
preocupada com as formas do conhecimento perfeito, orientou o homem segundo a razao,
inferindo um pensamento pedagdgico que busca a perfeicdo. Assim, percebe-se a disciplina
sendo marcada pela histéria do pensamento filoséfico, com fundamentos e objetivos voltados aos

entendimentos da tradicao.

Entretanto, a filosofia da educagdo dos dltimos tempos, procurou transcender seus limites
conceituais, aventurando-se nas discussdes filoséficas contemporaneas que propiciam a
articulacdo entre diferentes perspectivas tedricas. A disciplina, antes restrita a filosofia do
continente, passou experimentar as vantagens e as desvantagens das transformacdes filoséficas
americanas, envolvendo-se na discussdo analiticos versus continentais. A filosofia analitico-

pragmadtica foi difundida sobretudo nos Estados Unidos, na Holanda e na Gra-Bretanha, sendo
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apresentada, inicialmente, com uma fundamentacdo légica e relacionada com a ciéncia, e a
filosofia continental difundida na Europa, ligada a pensadores hermeneutas, fenomendlogos,

existencialistas e frankfurtianos, com uma fundamentacao voltada aos estudos histéricos.

Presente na dicotomia e na relagdo que parece animd-la, a filosofia da educacdo da
segunda metade do séc. XX, tematiza o contraste entre cultura cientifica e cultura humanistica. A
diversificagdo, bastante clara nos ultimos anos, permeia de um lado a filosofia de cunho
descritivo e, de outro, a filosofia de tipo histdrico e ontolégico. Pode-se dizer que as correntes se
desenvolvem de forma paralela, com momentos de encontro e desencontro de principios e estilos.
E, na ambigiiidade, os mal-entendidos s@o inevitdveis. As multiplas designa¢des da tarefa do
filésofo, explanadas pelas tradicdes, t€m dificultado a compreensdo do papel da filosofia na
educacdo, provocando incompatibilidades no ensino académico da disciplina. Muitos professores
ainda ndo entenderam claramente o que trata cada tradi¢do, utilizando-se das teorias de forma
paradoxal. Ora seguem um método de filosofar investigativo, ora simplesmente repassam
verdades filoséficas. E ainda hd os professores que assumem utopicamente uma ou outra linha
filoséfica, iluminando pensamentos alheios as necessidades atuais. Sem dudvida, o
reconhecimento ndo elucidado das discussdes filoséficas tem demonstrado no campo tedrico e

prético, uma convivéncia conflituosa na atividade da disciplina.

Diante disso, emerge a necessidade de se questionar sobre a prépria formacdo dos
professores e rediscutir a tarefa da disciplina através de parametros mais atualizados da cultura
filoséfica. Considerando que a maioria das instituicdes educativas ndo contemplam a
especificidade do assunto, torna-se relevante discutir essas questdes, aprofundando as
investigacdes na drea. Em outros termos, a motivacao do ensaio é reforcar os debates no processo

de formacdo de educadores, maximizando as novas abordagens tedricas do mundo
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contemporaneo. Através do didlogo entre analiticos e continentais, o estudo propicia a reflexao
das diferentes esferas de indagacdo, redimensionando a filosofia da educacdo a partir de

entendimentos pragmdticos presentes na comunicagao.

A filosofia da educa¢do, no seu acontecer histérico, esclareceu muitas duvidas,
contribuindo para transformacdes qualitativas na sociedade. Torna-se importante retomar e
discutir o sentido do filosofar nos cursos de formacdo de professores, para que os futuros
profissionais da educacio possam atribuir novos significados as praticas docentes. Na medida em
que hd uma racionalidade que ndo pode mais simplesmente explicitar o modelo de ensino
idealizado ou légico de filosofia, introduz-se a possibilidade de reconduzir as propostas
pedagdgicas a partir do reconhecimento intersubjetivo e hermenéutico de conjugacdo entre a
filosofia e a prdtica educativa. Sob essa ldgica, os programas de ensino contemplariam nao
somente a teoria filoséfica, mas a sua reflexdo com a problemdtica educacional, possibilitando a
comunicagdo e a articulacdo dos conhecimentos. Para tanto, o curriculo ao contrario de ser um
conjunto de conhecimentos a serem ensinados, necessita promover rupturas epistémicas,
desenvolvendo discussdes seletivas, no qual um grupo responsavelmente organizado reconhece e

aprecia os saberes necessdrios e significativos.

Entende-se que a validade da Filosofia da Educacdo depende da maneira como sio
efetivados os estudos filoséficos. A simples transmissao de pensamentos cldssicos ou a discussao
superficial de temas desacoplados da pratica pedagdgica ndo efetiva a reflexdo e compreensao
dos aspectos educativos. E necessdria uma formacdo cultural qualitativa de comunicagio
reflexiva que proporcione o entendimento hermenéutico do papel da filosofia na educacdo. Sendo

assim, a apropriacdo de um entendimento critico, mediado intersubjetivamente, voltada as

inovagdes da filosofia contemporanea, pode proporcionar o desocultar das implicac¢des sist€émicas
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e racionalistas, operacionalizando novas competéncias nas dimensdes da formag¢do humana,

assim como a producdo de novas vias de esclarecimento no ato de educar.

As contribui¢des pragmatico-lingiiisticas de Rorty e de Habermas podem clarear as
preocupacdes desenvolvidas no interior da filosofia da educac¢do, despertando novas significacdes
para o estudo filoséfico na educacdo. Discutindo os pressupostos priticos da linguagem, os
autores desenvolvem pontos em comum, valorizando a vida e as experiéncias cotidianas. A partir
dessas concepgdes empreende-se o conhecimento como sensivel ao homem, ajudando-o no
processo de descoberta do novo, dando finalidades as tentativas de estabelecer uma ordenagdo
nas atividades culturais e educativas. Apesar de algumas discordancias, as reflexdes desses
autores podem proporcionar modificacdes qualitativas na maneira de pensar a Filosofia,

persuadindo sobre a importincia da disciplina para o progresso do saber educativo.

A aproximacdo dos autores as referéncias tedricas do pragmatismo e da hermenéutica
determina a utilidade e a seméantica da teoria para a atividade humana, viabilizando praticas
comunicativas que permitem a produ¢do de entendimentos que vao além dos meios tradicionais.
Através de consensos democraticos, Habermas tenciona desenvolver os aspectos comunicativos
da racionalidade, produzindo um conhecimento universal voltado aos interesses sociais. Rorty
pretende criar uma sociedade tolerante, que acate as reivindicacdes dos grupos particulares (gays,
prostitutas, etc), admitindo a existéncia complexa de diferencas. Sdo alternativas para o
conhecimento tradicional, que oferecem como argumento estudos focalizados na aplicacdo
pratica e contribuem para a ressignificacdo do saber filoséfico em educacdo, alicercando a
producdo de um método de andlise critico da realidade de formacdo. As discussdes dos
pressupostos da linguagem auxiliam no entendimento critico da limitacdo do conhecimento

filoséfico desenvolvido na educacgdo, permitindo mudangas nas estruturas bésicas da pedagogia.
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O neo-pragmatismo de Rorty e a A¢do Comunicativa de Habermas auxiliam a recuperar a
reflexdo, a critica e a problemdtica dos fundamentos da educacdo, justificando a necessidade das
transformagdes culturais tomarem parte mais ativa no debate pedagdgico atual. Em outros termos
significa ‘traduzir uma preocupacdo que oportuniza a possibilidade de se constituir uma

pedagogia atenta as mudancas na cultura contemporanea” ( Trevisan, 2002, p. 146).

Habermas versus Rorty

Rorty e Habermas sdo autores que discutem o saber ocidental, produzindo consensos e
dissensos sobre o papel e a finalidade do conhecimento filoséfico, reconhecendo no pragmatismo
e na hermenéutica a possibilidade de abandonar o modelo mentalista de cultura. Os autores sdo
grandes pensadores da filosofia contemporanea que desestruturaram o entendimento filoséfico
tradicional, propiciando o didlogo entre a filosofia analitica e a filosofia continental. Suas
discussdes tratam principalmente da crise da filosofia moderna e da necessidade de o estudo
filoséfico transcender a metafisica tradicional e a epistemologia. Ambas as teorias compartilham
da critica ao modelo representativo da filosofia da consciéncia, oferecendo uma aproximacao
lingiiistica para a producdo do conhecimento. Os autores utilizam-se dos pressupostos da
conversagdo, acreditando na possibilidade de produzir um saber intersubjetivo, relacionado com o
agir e com as agdes cotidianas. Assim, Rorty e Habermas propdem saidas ao paradigma da

consciéncia, contribuindo para a reestruturacdo solidaria e democratica do conhecimento.

O debate sobre a verdade refina as teorias precedentes, atendendo as reivindicagdes do
discurso ocidental preso a problemadtica da crise da razdo. Extremamente criticos as ciéncias

positivistas e ao dominio da filosofia na atividade produtiva do conhecimento, os autores
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oferecem propostas renovadas de entendimento técnico-racional e de significacdo pratica das
experiéncias comuns. Acreditando na forca da linguagem, dizem poder ressignificar a razdo
moderna, estabelecendo novos rumos para o pensamento filoséfico. As tendéncias apresentam
idéias apoiadas ndo mais na metafisica ou na epistemologia, como abordava a filosofia

tradicional, mas na semantica emergida dos jogos de linguagem.

Desse modo, a questdo sobre a verdade tomou o espago do debate filos6fico ocidental,
produzindo, além das similaridades, contrapontos que nao deixam de ser importantes para o
progresso do conhecimento. Enquanto Habermas acredita na verdade universal e na reconstru¢do
da razdo moderna a partir dos pressupostos de um consenso comunicativo ideal, Rorty aposta
num saber pés-moderno, emergido das interacdes intersubjetivas dentro dos contextos, grupos ou
comunidades. Na concepcdo habermasiana, o termo ‘verdadeiro’, diferente do termo
‘justificado’, emerge de comunidades lingiiisticas ideais, onde ‘todos se entendem
intelectualmente e s6 fazem isso” (Ghiraldelli, 2002, p.55). Para Rorty, o termo ‘verdadeiro’ ndo
seria totalmente diferente do termo ‘justificado’, e a justificacdo nao se distinguiria do verdadeiro
pelo simples fato de enunciarmos um campo comunicativo ideal. O conhecimento deveria partir
das justificacdes e das causas das sentengas e ndo das relagdes representacionais. Sob a 6tica de
Rorty, a verdade instituida numa comunidade ideal de entendimento reincide o fundacionismo

inutil da modernidade, trazendo de volta as metanarrativas.

Mesmo com as criticas de Rorty, Habermas estd convencido da importancia do campo de
entendimento pragmético ideal na constituicao dos consensos universais. Segundo ele, qualquer
pritica lingiifstica requer um campo de entendimento antecipado, isto é, um entendimento

pragmatico ideal que funcionaria como possibilidade de garantir o acordo vélido. Sua proposta é
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um jogo de razdo reconstrutiva, um saber quase transcendental, que possibilita o acordo social e

contribui na recuperacdo dos sentidos praticos e comuns do conhecimento.

Quer este nexo seja tematizado como forma de vida ou de mundo da vida, quer como pratica ou
como interagdo linguisticamente mediatizada, quer como jogo de linguagem ou didlogo, quer como
pano de fundo cultural, tradi¢do ou histéria dos efeitos, o decisivo € que todos esses conceitos
common sense ocupam agora uma posi¢do que até aqui estava reservada aos conceitos bdsicos
epistemolégicos, sem que devam todavia funcionar da mesma maneira como antes.
(Habermas, 1989, p. 25)

A proposta de Habermas ndo é desenvolver um conhecimento finalizado, mas um saber
estratégico que permite o mituo entendimento e a interpretagdo da totalidade relacionada ao
mundo da vida. Através da cooperacdo e da fala de uns com os outros, o autor acredita na
possibilidade de orientar pretensdes de validade para além dos contextos particulares,
viabilizando probabilidades de fundamentagdo e de praticas de vida acessiveis a todos. De acordo
com o filésofo, o processo de argumentacdo racional, sendo mediado pela comunica¢ido nao-
distorcida dos individuos, permite o estabelecimento de acordos, anunciando condi¢des

deliberativas para a producao do saber democratizado.

Em oposi¢cdo a Habermas, Rorty diz que a Filosofia na sociedade atual ndo tem
necessidade de uma teoria universal da verdade. O saber filos6fico deve estar voltado a valores
pragmadticos, ajudando a resolver os problemas sociais e politicos dos contextos particulares. Em
sua andlise, a filosofia deveria surgir das necessidades, dos desejos e das crencas das
comunidades culturais, e ndo de uma comunidade regida por principios ideais. A inten¢do de
Rorty € utilizar a filosofia para criar uma sociedade igualitdria e tolerante, na qual todos tenham
oportunidade de fazer escolhas e expor as diferentes opinides. Assim, percebe que o

universalismo de Habermas delimita os campos imagisticos e utilitdrios dos grupos particulares,
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trazendo de volta a esperanga metafisica dos antepassados. Conforme o autor, a proposta
habermasiana de ir além de uma compreensdo contextualista, conduz ao tema da verdade tnica,

contrariando os propdsitos de emancipacio e democracia que todos desejamos.

Nesse contexto, enquanto Habermas pensa na perspectiva de oferecer conceitos minimos,
um conhecimento comum a compartilhar, Rorty propde a redescri¢do dos conceitos a partir dos
interesses e necessidades particulares, requerendo uma sintese imaginativa na qual a

sensibilidade, a dor e a humilhacdo do outro sejam os determinantes dos acordos.

No argumento utilizado por Rorty, a verdade e o fundacionismo ndo sdo tdo proeminentes,
e sim a redescricdo dos saberes e vocabuldrios tteis e aceitdveis as comunidades especificas. Ao
invés de fundamentacdo, Rorty fala em comportamento adaptativo, que faz de um individuo
membro de uma comunidade particular. Habermas reconhece o valor da historicidade,
enfatizando a necessidade de uma teoria de valor universal, isto €, regras de justificacdo para todo
e qualquer contexto real. Através da pragmadtica universal, Habermas acredita poder levar adiante
o projeto da modernidade, reconduzindo os propdsitos emancipatérios da racionalidade. Segundo
o0 autor, os conceitos intersubjetivos, produzidos a partir de acordos mutuos, cumprem o destino
da razdo, dando oportunidades iguais de discurso e argumentacdo. Abandonar a proposta do
iluminismo seria uma ilusdo equivocada do contextualismo de Rorty. Assim, diferentemente
desse autor, a proposta de Habermas visa a transformar os propdsitos originais do projeto
moderno, desenvolvendo os aspectos comunicativos da razdo no reconhecimento dos fatores

existentes no mundo da vida.

Na obra ‘Teoria da A¢do Comunicativa”, Habermas explicita os propodsitos ideais da

comunica¢do, demonstrando suas expectativas consensuais em relacdo a filosofia. Seguindo seus
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pressupostos, a filosofia deveria ser posicionada numa base democratizada de entendimentos
performativos, engrenados por deliberacdes argumentativas, de forma a nivelar os conceitos
racionais as agdes cotidianas. No ensaio “A Filosofia como Guardador de Lugar e como
Intérprete” da obra ‘Co nsciéncia Moral e Agir Comunicativo”, o autor analisa o papel social da
filosofia, suspendendo seu papel de guardid da razdo. Desse modo, questiona se a filosofia ndo
poderia ‘trocar o papel insustentdvel do indicador de lugar pelo papel de um guardador de lugar —
um guardador de lugar para as teorias empiricas com fortes pretensdes universalistas” (1989, p.
30). Contrério a Rorty, ele enfatiza a importancia da fundamentagdo e levanta a possibilidade
comunicativa de a filosofia manter uma certa racionalidade explicativa, valorizando o
pensamento cientifico. Segundo ele, a filosofia deveria agir como intérprete da tradi¢do e da
cultura, permitindo, por meio da comunicacio, o entendimento mituo e necessdrio voltado aos

interesses da vida.

Em relacdo ao papel da Filosofia, Rorty insiste na impossibilidade de a Filosofia ficar
numa posi¢do mais elevada que as outras dreas do conhecimento. Através de argumentos
metafiloséficos, o autor critica a filosofia proposta por Kant, abandonando a idéia de indicador de
lugar e juiz das ciéncias, renunciando a for¢a transcendente dos propoésitos da verdade. Ao fazer
isso, Rorty desenvolve novas semanticas para a filosofia, valorizando os diferentes campos do
saber, as autonomias dos grupos comunitérios € a democracia. Almeja uma experiéncia soliddria
que reconheca os diferentes tipos de cultura, proporcionando a producdo de uma identidade

nacional compartilhada, e ndo preconceituosa.

Discordando de Habermas, Rorty diz que a filosofia deveria abandonar suas pretensoes de
racionalidade, livrando-se da intencdo de querer resolver seus problemas. Sendo assim, o

conhecimento util necessita ser orientado pelos saberes significativos que emergem das culturas
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particulares, jamais pelas pretensdes de validade ou pelo consenso universal. Em suma, ressalta
que € preciso construir pensamentos novos, fazer novas descobertas, caminhando para além das

preocupacdes da tradicdo.

A meta rortyana € abrir o espaco conceitual, de maneira a permitir a proliferacdo das
semanticas, evitando a estagnacdo dos conhecimentos, vocabuldrios e conceitos culturais. O autor
afirma que através de redescri¢cdes, alargamos o empenho produtivo do saber, produzindo
alternativas de argumentagdo racional, incorporando-as a conceitos advindos da imaginacao, da
literatura e da poética. Para ele, os conceitos sd@o temporais e exigem o uso da criatividade e da

estética para produzir sentidos.

Em relacdo a filosofia da educacgdo, Rorty propde dissolver o tema da verdade em favor da
idéia de liberdade. Seus apontamentos revelam que o discurso filoséfico € o préprio discurso
pedagdgico que produz caminhos e respostas para as problemdticas educativas. Segundo
Ghiraldelli, ‘para Rorty, ndo existem ‘os usos da palavra verdade”, como mais um tépico da
filosofia, mas sim intimeros usos da palavra ‘verdadeiro’, que devem ser vistos e revistos caso a
caso” (1999, p.20). Tomando o pensamento de Habermas, a filosofia da educacdo é entendida
como teoria da pedagogia, ou seja, como fundamento da educacdo. A tarefa da filosofia da
educacdo, na perspectiva habermasiana, ¢ desenvolver consensos universais sobre a educacao,
mostrando os fundamentos da teoria pedagdgica e a legitimidade do discurso educacional.

Contudo para ambos os autores, o conhecimento € conversacdo e prdtica social, e ndo

representagdo fiel da realidade ou cOpia exata de todas as coisas.
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Pode-se dizer que nesses os autores, encontramos a possibilidade de pensarmos a filosofia
da educacdo construida a partir de novas no¢des de racionalidade, desenvolvendo alternativas

para os discursos educacionais que vao além dos meios pedagdgicos convencionais.

Ultimas Consideracoes

A pesquisa ndo pretende estabelecer duas maneiras diferentes de formar professores de
filosofia, mas busca despertar a reflexdo sobre as duas grandes correntes tedricas mais discutidas
no mundo e suas implica¢des educativas. Pretende repensar o sentido da filosofia na educagao,
tendo por base as ultimas discussdes desenvolvidas nas controvérsias entre Rorty e Habermas,
esclarecendo as idéias significativas existentes nas argumenta¢des. Enquanto Rorty pensa a
filosofia como propulsora da discuss@o pragmatica dos problemas atuais, sem preocupag¢do com a
verdade ou com as questdes colocadas pela histéria do pensamento filoséfico, Habermas
privilegia a reconstrucdo historiografica, mostrando uma compreensdo mais proxima das
disciplinas humanisticas. Discordantes em alguns pontos, similares em outros, sdo literaturas com

posi¢des renovadas que se expandem pelo mundo do conhecimento, atraindo a nossa atencao.

Ao renunciar a adocdo de uma Unica corrente tedrica e utilizar criticamente as
contribui¢des transformadoras dos ultimos debates entre autores importantes da cultura
contemporanea, tem-se a pretensdo de dar novos rumos a tarefa filosofica, e ndo solidificar-se
numa critica dogmatizada sem expectativa de progresso. Apesar de no Brasil ja se estar fazendo
uma produtiva andlise e avaliacdo das ultimas variacdes ocorridas no espaco filoséfico mais
influente do mundo, América do Norte e Europa, é importante ressaltar que a filosofia da

educacdo das instituicdes estd muito presa a cultura continental, com dificuldade de reconhecer
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seu papel na vida pratica. A tradi¢do continental ainda é a predominante nas universidades e na

maioria dos livros e textos de filosofia.

Com a andlise das funcdes, limites e estilos desenvolvidos no contexto filoséfico
ocidental, acreditamos ser possivel, ndo resolver o problema da identidade da disciplina, mas
fomentar as estruturas bdsicas de seu modelo de ensino. Esse estudo ndo pretende ajuizar que a
filosofia continental deva ser abolida dos programas das disciplinas, mas que seria interessante
tomar o sentido das dltimas discussdes filoséficas entre americanos e europeus, alicer¢ando novas
formas de se relacionar com o conhecimento, dado que o convencional jd ndo mais responde as

tarefas necessdrias a formagao.

Nesse sentido, estabelecer a comunicagdo entre a filosofia contemporinea e a pedagogia
atual pode ser a possibilidade de incorporar criticas nas a¢des mediadas pelo condicionamento
absolutizado das préticas de ensino, respondendo as necessidades da formacao democratizada. A
partir dos critérios desenvolvidos pela filosofia contemporinea em relacio a cultura, a ciéncia e a

educacio, é possivel buscar elementos curriculares de sustentacdo para a filosofia na educacgao.

A filosofia da educacdo fazendo a relacdo de didlogo da filosofia com a educagdo nao
pode continuar nos curriculos, relacionando a educagdo somente com questdes ja ultrapassadas.
Em vez de primeiro sistematizar os conteddos de forma linear, cumulativa, historicista, porque
ndo o inverso, a organizacao dos conteidos a partir da perspectiva contemporanea, dos problemas
vividos, compilando outros temas e correntes que sejam significativos para elucidar a realidade.
A montagem de um elenco de contetidos com essa perspectiva fornece a incorporacdo de novas
sensibilidades e dispositivos reflexivos que propiciam a atualizacdo dos procedimentos e das

atividades da disciplina.
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Tudo indica que, com Habermas e Rorty, podemos delinear alternativas para a filosofia
da educacdo no ambiente académico, designando novos olhares para a solu¢do dos problemas
educativos. Pretende-se mostrar que os autores contribuem para a ressignificagdo do pensamento
filos6fico, no sentido de incentivar a produgdo de diferentes formas de conceber o saber em
beneficio da vida pratica. Permeando a reflexdo sobre as contribuicdes lingiifsticas, pragmaticas e
hermenéuticas das transformacgdes filoséficas desenvolvidas a partir da virada lingiifstica, os
tedricos acreditam poder substituir os propdsitos da racionalidade dominadora pelo conhecimento
orientado pela linguagem. Com efeito, a preocupagdo instaura diferentes posi¢des conceituais
para entender o sentido da educacdo, incentivando modificagdes na sistemdtica de formagdo e a
producdo de justificativas mais interessantes para o conjunto da disciplina. Ao propiciar a
interagdo com os diferentes modos de compreender a filosofia libertamos as institui¢des dos
limites da sistemadtica tradicional, situando os professores diante da pluralidade de formas de se
relacionar com o conhecimento. Entretanto, € importante ressaltar que uma mudanca ndo
constitui a solu¢do dos problemas da educacdo, mas a recuperacdo das categorias basicas dos
fundamentos filos6ficos a serem desenvolvidos na formagdo. Essa perspectiva, nos permite
reconstruir a idéia de que a filosofia constitui um conjunto de assuntos histéricos a serem

aprendidos, desenvolvendo uma filosofia da educacdo com utilidade na realidade de ensino em

que surgem os problemas.
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