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Resumo: A educagdo inclusiva advém de um movimento histérico de agoes
politicas, culturais, sociais e pedagdgicas. Atualmente, ela é tratada como um
paradigma educacional fundamentado nos direitos humanos. Porém, existe
uma grande distdncia entre a proposta tedrica inclusiva e a pratica escolar
dessa proposta. Além de politicas educacionais inclusivas € preciso que se
estabeleca uma vivéncia escolar inclusiva, orientada por principios éticos. A
Etica da Libertacdo de Paulo Freire surge como uma opcdo de norteamento
ético para a "nova escola" que se pretende criar, ao refletir e agir rejeitando
qualquer forma de discriminacao. Assim, seria preciso priorizar a educacao
como formacéao ética e ressaltar a autonomia e a dignidade como valores es-
senciais. Por meio de revisao bibliografica, esse trabalho pretende expor um
breve panorama histérico do modelo inclusivo no Brasil e utilizar as idéias de
Paulo Freire, em especial a Etica da Libertacdo, para auxiliar a andlise desse
panorama.

Palavras-chave: Bioética. Educacao. Educacao Inclusiva. Etica da Libertacao.

Abstract: Inclusive education results from a historical movement of politics,
cultural, social and pedagogical actions. Currently, it is treated as an educa-
tional paradigm based on human rights. However, there is a great distance
between the theoretical inclusive proposal and practices in schools. In addi-
tion to inclusive educational policies, inclusive school experiences need to be
established, guided by ethical principles. Paulo Freire's ethics of liberation
have emerged as an option for ethical guidance towards the “new school”
that this notion seeks to create, through reflection and action that reject any
form of discrimination. Accordingly, it would be necessary to prioritize educa-
tion as ethical training and to emphasize autonomy and dignity as essential
values. Through a bibliographical review, this study had the aims of setting
out a brief historical panorama of the inclusive model in Brazil and using
Paulo Freire's ideas, especially the ethics of liberation, to assist in analyzing
this panorama.
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Produto de um movimento mundial, a educacdo inclusiva surge como
resultado de agbes politicas, culturais, sociais e pedagdgicas, em de-
fesa do direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e par-
ticipando, sem nenhum tipo de discriminacao. Atualmente no Brasil,
ela se estabelece como um paradigma educacional fundamentado em
uma determinada compreensao dos direitos humanos, que estabelece
que a igualdade e o respeito as diferencas sao valores indissociaveis,
e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producao da exclusao dentro e fora da
escola (1).

Documentos nacionais e internacionais serviram de base para a
elaboracao das politicas inclusivas, ao determinarem principios mo-
rais e estratégias politicas para a implementacdo de novas praticas
para a educacao. Dessa forma, a educacao de qualidade surge como
um direito humano inquestiondvel, tanto nos paises desenvolvidos,
quanto nos paises em desenvolvimento, que tém criado leis e politicas
para garantir tal direito (2).

De acordo com Ferreira (3), as tentativas histéricas de mudan-
cas na pedagogia levaram a transformacdo dos métodos, técnicas e
programas educacionais, deixando, porém, intactos os pontos funda-
mentais do modelo escolar tradicional. Suas praticas, a estrutura das
instituicoes, as relacoes escolares, as atitudes profissionais, o tempo e
o espaco em que a educacao dos alunos se d4, nunca foram realmente
modificados.

A educacado inclusiva surge como uma possibilidade de aperfei-
coamento da educacao escolar que visa beneficiar todos os alunos,
portadores ou nao de deficiéncias, ao promover uma abertura incon-
dicional as diferencas (4). Porém, também é necessdrio o desenvol-
vimento de uma sociedade inclusiva em que a participacao de cada
um seja estimulada, as diferentes experiéncias humanas valorizadas,
o potencial de todo cidadao reconhecido e que se oferecam oportuni-
dades que garantam a autonomia (5).

Edgar Morin se mostra favoravel a educacao inclusiva ao propor
que o ensino da condicdo humana, da compreensao e da ética do
género humano sdo trés dos sete conhecimentos necessarios a educa-
cdo do futuro (6). De acordo com essa visdo, a missdo da educacéo se
encontra no reconhecimento da condicao humana entre as pessoas,
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j& que por meio dessa compreensao garantir-se-ia a solidariedade in-
telectual e moral da humanidade. Uma vez que, segundo o autor, "os
seres humanos devem reconhecer-se em sua humanidade comum e
ao mesmo tempo reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo
que € humano" (6).

Morin defende o "bem-pensar"”, ou seja, um modo de pensar que
garante ao individuo a capacidade de aprender o diferente, o com-
plexo:

“Se tentarmos pensar o fato de que somos seres simultane-
amente fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e es-
pirituais, é evidente que a complexidade reside no fato de se
tentar conceber a articulacédo, a identidade e a diferenca entre
todos estes aspectos, enquanto o pensamento simplificador ou
separa estes diferentes aspectos ou os unifica através de uma
reducdo mutiladora” (7).

Esse "bem-pensar” estimula que o individuo valorize as distintas
dimensoes humanas, apreenda o mundo em sua totalidade e mante-
nha-se sempre aberto ao diferente dele mesmo e ao novo.

O conjunto das obras de Paulo Freire traz um leque de propostas
que se apresentam como orientacdes para mudancas em pontos es-
truturais do ensino tradicional. Propostas essas que, como apresen-
tado a seguir, convergem com o modelo inclusivo em varios aspectos
e complementam-no em outros, ao oferecerem um norteamento ético
para o modelo inclusivo.

Por meio de revisdo bibliografica, esse trabalho pretende expor
um breve panorama do histoérico legal do modelo inclusivo de educa-
cao no Brasil, utilizando as ideias de Paulo Freire, em especial a teoria
da Etica da Libertacdo, para subsidiar a andlise desse panorama e
apontar caminhos para objetivar essa proposta.

A educacao inclusiva brasileira de 1988 até os dias atuais
A Constituicao Federal, promulgada em 1988, assegurou que a

educacao ¢ um direito publico e subjetivo, ou seja, € para todos, mas
é também particular de cada cidaddo com mais de sete anos (8). O ca-
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rater subjetivo do direito a educacao garante que, caso algum cidadao
em idade escolar ndo receba educacao, ele pode agir e exigir do poder
publico o acesso imediato a educacao.

A Constituicao de 1988 assegurou, também, que a educacao dos
portadores de deficiéncias deve ocorrer, preferencialmente, na rede
regular de ensino, fato que oficializou a tendéncia inclusiva. Ela de-
termina que devem ser criados programas de prevencao, atendimento
especializado, integracao social, treinamento para o trabalho e remo-
cdo de barreiras arquitetonicas. E estabelece a "igualdade de con-
dicoes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para o ensino (8).

Em 1990, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, em seu artigo
n°. 55, reforca os dispositivos legais supracitados, ao determinar que
"os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino” (9). Além disso, no mesmo ano é
promulgada a Declara¢gdo Mundial de Educacdo para Todos (10). Esse
documento influenciou a formulacédo das politicas ptblicas da educa-
cdo inclusiva, principalmente em seu artigo n°. 2:

“E necesséario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos
niveis atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos
curriculos e dos sistemas convencionais de ensino, para cons-
truir sobre a base do que h& de melhor nas prdticas correntes"
(10).

Visando orientar o processo educativo no sentido da inclusao, em
1994, surge a Politica Nacional de Educacédo Especial, que declara
que terdo acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que
"possuem condicodes de acompanhar e desenvolver as atividades cur-
riculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alu-
nos ditos normais” (11). Ao apresentar paradigmas teodricos excluden-
tes entre alunos “normais” e "anormais”, esse documento preservou
o carater excludente da educacao regular.

Ainda em 1994, foi assinada a Declarag¢éo de Salamanca, docu-
mento que também influenciou bastante a posteriores leis de politi-
cas publicas do Brasil (12). Nele, proclama-se que toda crianca tem
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendiza-
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gem que sdo Unicas e que os sistemas educacionais deveriam ser de-
signados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta essa vasta diversidade de caracteristicas
e necessidades.

Desde que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢Go Nacio-
nal entrou em vigor, a educacao no Brasil passou a preconizar que
os alunos devem ter, assegurado pelos sistemas de ensino, curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas ne-
cessidades (13). Em seu artigo n°. 37 ficou estabelecido que, entre as
normas para a organizacao da educacao basica, devem ser criadas
“"oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracte-
risticas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames' (13). Dessa forma, iniciou-se oficialmente
o atual cardter inclusivo da educagdo em nosso pais.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacdo, trouxe objetivos e metas
para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessi-
dades educacionais especiais dos alunos e enfatiza que o avanco da
educacao deveria levar a construcao de escolas inclusivas que garan-
tam o atendimento a diversidade humana (14). Porém, ele aponta de-
ficits na oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes
comuns do ensino regular, na formacao docente, na acessibilidade
fisica e no atendimento educacional especializado.

O Programa Educacado Inclusiva: direito a diversidade, de 2003,
propode transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos e promover o inicio de um amplo processo de formacao de
gestores e educadores (15).

A Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, apro-
vada pela Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU) em 2006, reitera
o direito a diversidade e a necessidade de inclusdo para garantir a
nao-discriminacao, a plena e efetiva participacao e inclusao na socie-
dade e o respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa,
inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas (16). Além disso, os
estados signatdrios, como o Brasil, comprometeram-se, no artigo n°. 4
do referido documento, em promover a “capacitacao de profissionais e
adotar todas as medidas necessarias, inclusive legislativas, para modi-
ficar ou revogar leis, requlamentos, costumes e praticas vigentes, que
constituirem discriminacdo contra pessoas com deficiéncia" (16).
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Ainda em 2006, é lancado em conjunto pela Secretaria Especial
dos Direitos Humanos, o Ministério da Educacdo, o Ministério da
Justica e a UNESCO o Plano Nacional de Educagéo em Direitos Hu-
manos que visa promover topicos relativos as pessoas com deficién-
cia na educacao bdasica e instituir agées que possibilitem incluséo,
acesso e permanéncia na educacao superior (17).

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
que trouxe como objetivos centrais: a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacao
docente para o atendimento educacional especializado (18). Além
disso, é estabelecido como diretriz “garantir o acesso e permanén-
cia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas” (19).

A Etica da Libertacio

Paulo Freire defende em seus trabalhos a ideia de que o pro-
cesso educativo deve ser orientado pela Etica da Libertacdao. Confor-
me essa proposta € preciso agir contra qualquer tipo de discriminacéao
de raca, género e classe, defender o respeito aos outros, a coeréncia,
a capacidade de viver e de aprender com o diferente. Ensinar dentro
desta ética é considerado por Freire algo absolutamente indispensa-
vel a convivéncia humana:

"Por sermos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de
escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos tornamos
seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a
condicao, entre nés, para ser. Nao é possivel pensar os seres
humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar
longe, ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é
uma transgressao” (20).

A teoria pedagoégica de Freire é conhecida como Pedagogia da
Libertacao. De acordo com ela, a educacao como capacitacao em tor-
no de saberes instrumentais jamais pode prescindir a educagcao como
formacéao ética. Além disso, estudar deve deixar de ser um ato de con-
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sumir ideias, e passar a ser o processo de cria-las e recrid-las constan-
temente.

Em oposicao a Etica da Libertacdo, Freire nomeia de ética de mer-
cado a ética que reflete os interesses da classe dominante, que se
curva aos interesses do lucro (20). A ética de mercado defende a pro-
pagacao de uma pedagogia em que o discurso impera sobre a pratica.
Ele se refere a pedagogia proveniente desta ética como pedagogia
bancdria, pois a educacao se resumiria a um ato de depositar, como
nos bancos. Nela os discentes sdo recipientes a serem preenchidos e
os docentes, sujeitos ativos da educacao, depositam conhecimentos,
que os discentes devem receber, memorizar e repetir.

Dessa forma todo saber é transmitido de forma autoritéria, repeti-
tiva e unilateral, somente o professor é quem manda na sala de aula
e organiza os conhecimentos. Com essa pedagogia sao desenvolvidos
alunos passivos, que dependem unica e exclusivamente da relacdo
paternalista com o professor, para adquirir e desenvolver conheci-
mento. Estes alunos crescem e se desenvolvem oprimidos, acostuma-
dos e acomodados com sua posicao no mundo, demonstrando que,
apesar de vivermos em um mundo de liberdade, de opcao, de decisao
e de possibilidade, a decéncia pode ser negada e a liberdade ofendida
e recusada.

A partir dessa analise é possivel perceber que a opressao é um
problema cronico social, pois as camadas vulneraveis sdo oprimidas
e condicionadas ao longo de sua vida a aceitar o que lhes é imposto,
devido a falta de conscientizacdo. Freire chama este processo de de-
sumanizacao e argumenta que tanto os que tém sua humanidade rou-
bada, quanto os que a roubam, sofrem com esse processo (21). Assim,
a desumanizagdo s6 se resolverd com uma restauracao da humanida-
de em ambos; e nao com os oprimidos passando a opressores.

A libertacédo ¢é encarada por Garrafa como um passo inicial, neces-
sario para que cada sujeito alcance sua emancipacao, caracteristica
inerente ao sujeito que se encontra socialmente incluido (22). Além
de liberto, o sujeito emancipado é responsavel por sua sobrevivéncia
e por suas escolhas. Portanto, pode-se afirmar que, caso a educacao
inclusiva seja direcionada eticamente para auxiliar que cada sujeito
alcance sua a libertacdo e posterior emancipacao, ela estard favore-
cendo sua inclusao social.
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O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperati-
vo ético e ndo um favor que se pode ou ndo conceder uns aos outros.
Por isso é preciso lutar por uma educacédo verdadeiramente dialogica,
em que sujeitos dialdégicos crescam e aprendam na diferenca e, so-
bretudo, no respeito a ela. Dessa forma, para Paulo Freire, qualquer
discriminacdo € imoral e lutar contra ela € um dever: “saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
pratica em tudo coerente com esse saber” (20).

A educacéao se apresenta com um carater profundamente forma-
dor e, portanto, ético. Em um longo processo de amadurecimento, a li-
berdade deve ser desenvolvida na pratica, na acdo do sujeito, a partir
do confronto com outras liberdades. A autonomia de cada individuo
se constitui a medida que ele experiencia varias, inimeras decisoes
ao longo de sua vida.

A educacdo inclusiva e a Etica da Libertacdo

Para Enrique Dussel, os sistemas pedagogicos devem realizar a
construcao do sujeito ético através da convivéncia social, no ambiente
escolar (23). Ele defende, assim como Paulo Freire, a libertacdo como
objetivo final da educacao, que deve impulsionar os individuos para
que se libertem da ignorancia e, consequentemente, da condicao de
vulnerdveis: “o ato pedagogico critico se exerce no proprio sujeito e
na sua praxis de transformacéo: a libertacdo assim é o ‘lugar’ e o 'pro-
posito’ desta pedagogia” (23).

De acordo com Lindo, uma politica educacional que pretenda fa-
vorecer o desenvolvimento humano deve considerar, entre outros, os
seguintes aspectos: acesso universal que satisfaca as necessidades
basicas individuais, um contexto que assegure o respeito aos direitos
humanos e a aquisicao de conhecimentos significativos que permi-
tam desempenhar uma funcao social de acordo com as diferentes vo-
cacdes de cada individuo (24).

Ao longo da histéria, a escola tem sido vista como justa e “neutra”
no seu funcionamento, enquanto as injusticas e desigualdades sociais
sdo consideradas como causas diretas das desigualdades escolares.
Segundo Dubet, a escola nao é atribuida responsabilidade pela repro-
ducéo da excluséo social (25). Dessa forma, a instituicdo permanece
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“protegida” da critica, mas, por outro lado, também limitada em sua
possibilidade de incorporar transformacoes pedagdgicas.

Tal situacao revela-se cada vez mais insustentavel, pois os questio-
namentos oriundos das discussdes do modelo inclusivo de educacéao
tornaram nitido que as diferengas humanas sdo normais e que, por
isso, ndo podem ser a causa das injusticas e desigualdades sociais.
Assim, a escola tradicional perdeu seu cardter justo e neutro. Ela pas-
sou a ser vista como responsavel por promover a manutencao de um
comportamento que classifica e, assim, separa e amplifica as desi-
gualdades associadas a existéncia das diferencas de origem pessoal,
social, cultural e politica. A partir de entdo, de acordo com Mendes,
passou-se a pregar a necessidade de uma reforma educacional para
prover uma educacao de qualidade para todos os alunos (26).

A Etica da Libertacao de Paulo Freire surge como uma opcao de
norteamento ético para a “nova escola" que se pretende criar, por ser
uma ética da diversidade, ao refletir e agir rejeitando qualquer for-
ma de discriminacdo. Ela se mostra extremamente apropriada para
as atuais sociedades plurais em que se deve educar o ser humano
multicultural, capaz de ouvir, de prestar atencao ao diferente e de
respeita-lo (27).

Porém, para que esse novo modelo de educacéo inclusiva obtenha
sucesso, ndo basta que seja realizada a inclusao que consiste somente
em fazer com que os alunos que antes se encontravam fora da sala
de aula agora estejam presentes. Dessa forma, a inclusdo serd super-
ficial, talvez até mesmo falsa, e servird somente para a manutencao
do status quo, do estado de excluido, ainda que agora ele frequente a
escola. Ribeiro declara que:

"O contrario da exclusao ¢ a inclusao, o estar dentro, o re-
ingresso a condicdo da qual foi excluido(a). (...) hd os que sao
considerados objetos e, portanto, que sao incluidos ou que,
numa perspectiva assistencialista e de manutencao do status
quo, sao colocados para “dentro” novamente. Se considerar-
mos que os processos de exclusao social sao inerentes a loégica
do modo de producéo capitalista, veremos que as politicas de
inclusao e/ou insercdo social sdo estratégias para integrar os
objetos - os excluidos - ao sistema social que os exclui e, ao
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mesmo tempo, de manter sob controle as tensoes sociais que
decorrem do desemprego e da exploracao do trabalho, méveis
da exclusao social” (28).

Do mesmo modo, s6 ira se implementar uma inclusao superficial,
caso ela seja realizada para alguns alunos e outros nao. A educacao
inclusiva nao deve visar incluir somente os alunos portadores de ne-
cessidades especiais. A inclusao deve ser para todos, sem categoriza-
¢oes, sem delimitacdo de um grupo que serd o visado para "“a" inclu-
sdo. Sem separacoes de alunos “normais” e “anormais"”. Dessa forma,
a inclusao escolar ndao pode ser direcionada somente para aqueles
alunos com deficiéncias fisicas e/ou mentais, mas também aqueles
com necessidades raciais, sociais, econdmicas e culturais, os quais
também gritam por mudancas educacionais (29).

Se a escola ¢ de todos que a frequentam e é para todos, porqué e
para qué, categorizar os alunos, como se alguns fossem mais perten-
centes a ela do que outros? Como se a escola fosse dos alunos “nor-
mais'", mas, atualmente, os "anormais' sdao também aceitos.

Da multiplicidade de alunos emerge a diversidade de competén-
cias e necessidades, onde cada estudante manifesta capacidades e
dificuldades proprias. De acordo com Oliveira e Leite, a escola deve
ser capaz de incorporar essas diferencas no contexto pedagdgico, de
acordo com uma nova forma transformadora do pensar e fazer educa-
¢édo (30). Para Lopes, a inclusao social e a inclusao escolar sao indis-
sociaveis e abrangem grupos que sao considerados como vivendo em
alta vulnerabilidade social (31).

Uma das grandes controvérsias do modelo de educacao inclusiva
existente hoje é que, ao criar categorias comparativas e divisoes, a
“inclusao” acaba produzindo certas categorias que produzem ou faci-
litam a exclusdo (32). A causa dessa contradicdo (um processo inclu-
sivo que gera exclusdo) pode ter diferentes origens, tais como a falta
de formacao dos profissionais para lidar com as diferencas, o que traz
angustia e desconforto para os mesmos (33, 34).

Ao mesmo tempo, por falhas no planejamento da aplicacdo do mo-
delo inclusivo sao criados pontos de tensao na realidade educacional.
Com a politica inclusiva na escola publica, foram agregadas novas
funcoes e habilidades bem como requeridas reformas estruturais (fi-

57



Revista Brasileira de Bioética 2009;5 (1-4):48-62

sicas, didaticas, comportamentais), sem que fossem subsidiadas por
ampliacdo de financiamento, afirmando que as familias e as comuni-
dades devem ser “agentes da sustentabilidade"” do processo inclusivo.
Se essa atribuicao pode ter um aspecto positivo, que diz respeito a
fomentar processos coletivos em torno de um problema em comum,
nao deixa de ter também um aspecto perverso ao transferir aos desti-
natdrios de uma politica publica a responsabilidade econ6mica e so-
cial de sua implementacao.

Além disso, é questionavel a restricao de contetidos em oposicao a
busca de alternativas pedagdgicas para condicoes de aprendizagem e
a falta de capacitacao dos professores (35).

No trabalho de Lopes sdao apresentadas opinidoes de professoras
da rede publica da periferia de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em
que fica claro que a falta de estrutura da escola e o despreparo das do-
centes para trabalhar com a inclusao sé ressalta mais a exclusao (31).
Segundo elas, os alunos com deficiéncia sao vistos como alunos que
estdo na escola regular para simplesmente se socializarem. Assim,
uma inclusao excludente é estabelecida, e o conhecimento escolar,
a autonomia e o direito a um ensino de qualidade sé sdo respeitados
para alguns alunos, demonstrando que permanecer dentro da escola
nao garante efetivamente a inclusao.

A proposta tedrica e a vivéncia pratica das escolas inclusivas de-
vem ser norteadas por principios éticos que garantam que o direito
de cada aluno a educacao seja respeitado e cumprido. Igualdade e
diferenca devem ser encaradas como valores indissociaveis e as acoes
devem ser tomadas em conjunto, fazendo com que cada individuo
seja o sujeito ativo no seu processo de libertacao.

A inclusao deve objetivar a libertacdo de cada individuo parti-
cipante do processo educativo. E a libertagdo é alcancada por meio
de acoes cotidianas do ambiente escolar inclusivo: ao desenvolver a
autonomia individual, ao rejeitar qualquer forma de discriminacao,
ao conviver, aprender e ensinar com o diferente, em um movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Para Freire,
o aprender, o pensar certo ndo € um presente dos deuses nem se acha
nos guias de professores, que iluminados intelectuais escrevem do
centro do poder (20). O pensar certo é desenvolvido individualmente,
em um trabalho de conscientizacdo da realidade social pessoal e de
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politizacao, ao longo de seu movimento de libertacdo, pois, somente
ao adquirir consciéncia de seu estado e ao agir para transformar essa
realidade, é que um sujeito se torna livre.

Consideragodes finais

Segundo Garrafa e Porto, a equidade € o reconhecimento de que
os sujeitos diferentes tém necessidades diferentes para alcancarem
objetivos iguais (36). Ela é um dos caminhos da ética préatica, que
encontra na proposta de educacao inclusiva uma opcao para sua via-
bilizagao.

A Etica da Libertacao, proposta pelo conjunto das obras de Paulo
Freire, surge como uma opcao de guia para o direcionamento das
acoes na educacdo inclusiva, ao enfatizar a importancia da educacao
como formacao ética. De acordo com essa corrente ética, a educacdo
deve priorizar acoes contra qualquer tipo de discriminacao de racga,
género e classe, defender o respeito aos outros, a coeréncia, a capaci-
dade de viver e de aprender com o diferente.

Um tema recorrente no pensamento freiriano é que com gentile-
za, tolerancia, generosidade, amorosidade é possivel alcancar a justi-
ca social em todos os povos, géneros, religides e idades: "a paz se cria,
se constrdi na construgdo incessante da justiga social” (37).

Colocar em pratica o novo, romper paradigmas educacionais tradi-
cionais, inovar com praticas e teorias diferentes em oposicdo aos anos
de pratica docente, pode ser um salto muito ambicioso e amedronta-
dor. Porém, ao analisar a realidade do sistema educacional constata-se
que uma mudanca se faz necessaria. De certo modo, esta se chegando
ao fim da crenca na ciéncia como verdade absoluta, o que faz com que
agora seja preciso contextualizar o local e o tempo, nao sendo mais
suficiente falar exclusivamente de "leis universais extra-histdricas".
Assim, parece fundamental revisar nossos conceitos sobre as leis da
natureza, sobre a sociedade, sobre o sentido pedagogico da escola e
do individuo e sobre a noc¢édo de igualdade e de diferenca (38).

Para Giordano, mesmo néo estando habituados a pensar, aceitar
ou estimular o criativo, é preciso abrir-se ao diferente, permitir-se ser,
pensar, agir de forma diferente:
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“Afinal, que motivo terifamos nés, cuja tarefa de vida concerne
a educacao, para fazermos filosofia, interpretarmos sua histo-
ria, debatendo a crise da sociedade e da razdo contempora-
neas se — entre nds, nossos pares e os autores que lemos —
buscamos o tnico, o idéntico e a universalidade, ao invés de
colocarmo-nos abertos quer a diversidade de outros pensares,
quer a de nosso préprio pensar?” (39).

O modelo inclusivo de educacdo surge como uma resposta a ne-
cessidade de abertura a diversidade. Ainda é muito recente para que
se possam medir seus resultados e, provavelmente, ainda faltam mui-
tos anos para que ele seja posto em pratica de forma simples, eficiente
e prazerosa para todos envolvidos. Mesmo assim, ele desponta como
esperanca de transformacao, de melhora, de progresso, de libertacao.

Mesmo que a Etica da Libertacdo néao seja posta em pratica, ou
que se discorde da relevancia de suas ideias, Paulo Freire afirma: “se
nada ficar dessas paginas, algo, pelo menos, esperamos que perma-
neca: nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criacao de
um mundo em que seja menos dificil amar" (40).
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