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A Educacao Confessional Fundamentalista no
Brasil Atual:
Uma analise do sistema escolar da IASD

Haller Elinar Stach Schunemann” [halIer_schunemann@yahoo.com.br]

Resumo:

O Fundamentalismo religioso esta presente no Brasil em sua forma protestante. Uma das
caracteristicas do Fundamentalismo é a organizacdo de um sistema educacional préprio. A
maior rede educacional fundamentalista protestante no Brasil € mantida pela Igreja
Adventista. A pesquisa consistiu em examinar as publicacdes referentes a educacéo
adventista. A analise do material demonstrou objetivo central da educacdo: a conversao
religiosa dos alunos. As praticas curriculares tém os contetdos ajustados a concepcgao
religiosa da Igreja mantenedora, em uma proposta denominada integracdo fé-ensino, na
qual os conteudos - em especial de Ciéncias Naturais e Humanas - sdo re-elaborados a
partir da doutrina adventista. Além disso, percebe-se uma clara rejeicdo das ideias ou
propostas de ensino que s&o identificadas como humanismo secular ou poés-modernismo. E
possivel concluir que a proposta educacional fundamentalista passa ao aluno uma visao
unilateral e estd em conflito com os objetivos da educacdo que pretende desenvolver uma

viséo pluralista do mundo.

Palavras-chave: Educacédo Confessional, Fundamentalismo, Educacao Particular, Educacéo

Adventista

Abstract:

Based on the hypothesis that ideas and values of religious fundamentalism are transmitted
within the systems of education run by fundamentalists religious groups is transmitted, the
author draws attention to the largest Protestant education network in Brazil maintained by the
Adventist Church. The analysis Adventist publications referring to education demonstrates
that the central objective of education is to convert the pupils to Adventism. The curriculum is

designed according to the doctrines of the Church, reflecting the concept of a so-called faith-
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teaching integration through which Natural and Human Science issues are approached from
an Adventist perspective. At the same time, the curriculum rejects ideas related to secular
humanism or pos-modernism. Hence, one can conclude that this fundamentalist system of
education transmits a highly biased vision that is in conflict with an educational approach
committed to a pluralist worldview.

Keywords: Confessional education, Fundamentalism, Private School, Adventist Education

A Educacédo Confessional Fundamentalista no Brasil Atual: Uma analise

do sistema escolar da IASD

As escolas confessionais exerceram historicamente uma grande influéncia na educacao
brasileira. A primeira etapa dessa contribuicdo se da durante o periodo colonial, na qual os
jesuitas sdo praticamente os Unicos educadores em ac¢édo no territério. Embora, em principio,
a constituicdo imperial estabeleceu a proposta de um sistema de educacdo publica, na
pratica ele continuou inexistente. Segundo Rama (1995) o Brasil estava em descompasso
com 0s outros paises latinoamericanos recém-independentes que desenvolveram algumas
acOes efetivas em favor da educacgéo publica. Assim, a educacdo confessional foi durante
muito tempo sindnimo de possibilidade de educacéo no Brasil. Por educacdo confessional
entendemos a escola mantida pelas igrejas?, na qual ndo se restringe a educacao religiosa,
mas estdo envolvidos elementos gerais da educacdo como desenvolvimento da capacidade
linguistica, ensino de Matematica e outras disciplinas. A educacéo catélica foi durante muito
tempo sinbnimo de educacdo no pais, mas a partir da segunda metade do século XIX,
guando as missdes protestantes estadunidenses comecaram a se estabelecer no Brasil -
como parte da estratégia de divulgacdo da mentalidade protestante -, foram organizadas
diversas escolas (MENDONCA 1995). Algumas dessas escolas protestantes foram ja
pensadas como escolas inovadoras para despertar no Brasil uma mentalidade favoravel ao
ideal liberal (MESQUIDA 1994). Outras escolas, como as luteranas, estavam ligadas as

colonias alemas e tiveram uma proposta mais modesta. Eram mais escolas de imigrantes do

1 A rigor, poderiamos dizer que sdo as escolas mantidas por qualquer religido. No caso brasileiro, escolas
mantidas por grupos religiosos néo-cristdos como judeus, islamicos, entre outras sdo muito pouco
expressivas em termos numericos.
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gue escolas confessionais, pois surgiram para preservar a educacdo basica das novas

geracOes frente a auséncia do governo brasileiro em cumprir as suas responsabilidades
(SEYERFERTH 2000).

A situacdo s6 comecou a mudar no periodo Vargas. A educacéo publica passou a receber
acOes efetivas de expansdo e aumento sistematico da oferta, embora universalizacdo do
ensino fundamental tenha sido alcancada praticamente s6 no fim do século XX. Desse
modo, a educacao confessional representa hoje muito menos em termo de ofertas de ensino
proporcionalmente que no passado. Atualmente, apenas cerca 10% da populacdo escolar
brasileira estd em escolas particulares, e boa parte delas ndo € mais confessional, pois,
principalmente durante o periodo militar houve incentivos para que particulares abrissem
escolas. Portanto, uma parte das grandes redes de ensino hoje no pais ndo estao vinculadas
as igrejas. Contudo, seria equivocado supor que elas possuem efeito marginal na sociedade
brasileira. Se considerarmos que apenas a parcela mais privilegiada economicamente do
pais tem acesso a escolas particulares, podemos concluir que uma parte da elite do pais é
formada nas escolas confessionais. Assim, elas mantém um papel importante na formacéo
da mentalidade brasileira. E dentro desse quadro que desejamos focalizar a presenca da
educacédo confessional fundamentalista dentro da tradicdo protestante no Brasil. Para isso,
vamos definir Fundamentalismo e estabelecer em linhas gerais qual € o foco sobre a
educagéo dessa viséo religiosa.

Para Armstrong (2000), o Fundamentalismo pode ser definido como um movimento ou visao
religiosa que de certa forma faz uma leitura literal do livro sagrado e reage contra o que
considera a cultura secular, buscando formar uma contracultura. Caracteriza-se ainda por
ter, em maior ou menor grau, uma oposi¢ao as praticas seculares, e vé a batalha que trava
contra a sociedade como sendo um luta espiritual do bem contra o mal. Castells (1999)
destaca a necessidade de avaliar com cuidado o Fundamentalismo, pois ele apresenta
grande diversidade interna, o que deve levar a precaucdo de ndo fazer amplas
generalizagcbes. O Fundamentalismo, em sentido estrito, surgiu junto ao Protestantismo
estadunidense, embora o0 nome hoje seja utilizado para indicar as diversas reacfes
conservadoras nas mais diferentes religibes. No Brasil, o Fundamentalismo presente é

basicamente o0 protestante, que, segundo Velasquez Filho (1990), foi trazido por
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missionarios estadunidenses. E importante ressaltar que nem todos os segmentos ou
missionarios protestantes eram fundamentalistas. Ndo é muito facil definir, em termos de
igrejas protestantes, quais sdo fundamentalistas ou ndo de forma muito precisa. Em linhas
gerais, observarmos uma identificagdo maior historicamente do pensamento fundamentalista
entre batistas, presbiterianos e adventistas do sétimo dia. Os ultimos, no caso do Brasil, sdo

institucionalmente os mais homogéneos.

Segundo Silva (1988), a Igreja Adventista do Sétimo Dia (IASD) tem uma organizacao
burocrética forte e altamente centralizada, que permite um controle ideolégico bem maior do
qgque nas demais igrejas protestantes. A opcdo de nosso estudo, de situar o sistema
educacional adventista como exemplar do Fundamentalismo no Brasil, se deve a alguns
fatores: (1) a rede adventista de educacdo representa um pouco mais da metade das
escolas protestantes existentes no Brasil; (2) ela é a mais forte no nivel basico de educacao,
e (3) a IASD, como ja foi dito, € o grupo religioso fundamentalista no Brasil, com maior
controle ideoldgico sobre a difusdo da informacédo internamente. Acreditamos que essas
caracteristicas sao relevantes para justificar e principalmente para servir a analise da
mentalidade fundamentalista na organizacdo do espago escolar, embora os ideais das

escolas batistas também sejam claramente fundamentalistas.

Descricdo Metodologica

A investigacéo do sistema escolar adventista foi feita a partir da sua filosofia e da descri¢do
das praticas esperadas no cotidiano do ambiente escolar. Ao estudarmos a descricdo da
Filosofia Adventista de Educacado, o material didatico e a construcado do cotidiano escolar a
partir dos referenciais doutrinarios, seguimos a sugestdo metodolégica de Weber (2004)
para o estudo de fendmenos socioldgicos, que é a compreensao do tipo “ideal”. Assim,
mesmo quando observamos as praticas escolares adventista, tivemos em todo o tempo o
objetivo de descrevé-la idealmente, mesmo compreendendo que efetivamente possa haver
tensbes ou até mesmo acdes contraditérias ao modelo proposto. Ao focarmos nas
descricdes da Filosofia e no funcionamento idealizado do cotidiano podemos identificar
aquilo que se pretende alcancar com a educacao adventista.
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Na apresentacdo dos estudos sobre o Sistema Escolar Adventista faremos, em primeiro
lugar, uma breve contextualizagdo da IASD no contexto das denominagdes protestantes. Em
segundo lugar, consideramos importante uma breve apresentacdo também da origem do
sistema escolar adventista, tanto nos Estados Unidos, sede da igreja, como no Brasil. A
terceira parte € a mais extensa, na medida em que descreveremos a Filosofia Adventista de
Educacdo e o cotidiano escolar. A compreensdo da Filosofia Adventista de Educacédo é
construida a partir da leitura dos livros sobre Educacdo escritos pela lider e profetisa da
IASD, Ellen White, bem como também a partir de orientacdes dada aos educadores em
duas publicacbes internas “Revista de Educacdo Adventista” e “Revista da Escola
Adventista”. Esta, uma publicacdo semestral mantida desde 1997 pelo curso de Pedagogia
do Centro Universitario Adventista de S&o Paulo, aquela, uma publicacdo basicamente
anual, iniciada em 1993 patrocinada pelo Instituto de Educacao Crista, ligado a sede geral
da IASD nos Estados Unidos, com material sempre traduzido e distribuicdo mundial para a
rede escolar adventista. Foi analisado também um documento recém-publicado,

denominado “Pedagogia Adventista”.

A Igreja Adventista do Sétimo Dia como Denominacdo Religiosa

Fundamentalista

A IASD, como denominacdao religiosa fundamentalista protestante, acredita nos pontos que
Schweiter (2001) coloca como comuns e definidores: (1) inspiracdo e inerrancia da Biblia, (2)
a Trindade, (3) nascimento virginal e a divindade de Cristo; (4) a queda do Homem e o
pecado original; (5) a morte expiatéria de Cristo para a salvacdo dos homens; (6) a
ressurrei¢cdo corporal e a ascensao; (7) o retorno pré-milenar de Cristo; (8) a salvacdo pela
fé e 0 novo nascimento; (9) o juizo final. No entanto, a IASD € mais conhecida por suas
doutrinas particulares. Derosche (2000) descreve a IASD sucintamente destacando entre
suas crencas particulares: (1) a aceitacdo de Ellen White como profetisa, (2) a guarda do
sétimo dia da semana, como sabado biblico, (3) a purificagdo do santuario profetizado em
Daniel 8:14 diz respeito ao julgamento que estd ocorrendo no Céu, comecando pelos mortos
e terminando pelos vivos, antes da manifestacao gloriosa de Cristo; (4) a pratica de reforma
sanitéria e alimentar, como elementos da santificacdo pessoal e (5) a atribuicdo do papel de
Anticristo ao papado. Além disso, € importante ressaltar que a IASD se vé como a Igreja
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Remanescente do Tempo do Fim, que significa que ela acredita ser sua obrigacdo pregar
suas doutrinas, em especial, as singulares como condi¢cdo para a manifestagcédo gloriosa de

Cristo e o encerramento da historia terrestre. Pois 0s salvos serdo traslados ao Céu.

A IASD foi organizada oficialmente em 1863 e o inicio da expansdo mundial ocorreu a partir
de 1874. A partir de 1872 ela fundou sua primeira escola e hoje administra mais de seis mil
escolas de todos os niveis em todo mundo.? Embora suas instituicbes - como escolas,
hospitais e fabricas de alimentos - sejam bastante conhecidas em varios paises, podemos
afirmar que o aspecto mais importante da IASD é sua grande énfase em sua expansao
justificada como sendo a verdadeira igreja para os tempos do fim. Como todo
fundamentalista, vé qualquer pessoa ndo pertencente a sua fé como potencial candidato a
se tornar um novo membro. No Brasil, segundo dados do IBGE (2000), ha cerca de 1,1

milhdo de adventistas.

Historico do Sistema Escolar

Basicamente encontramos dois tipos de escolas adventistas: as paroquiais e 0s internatos.
Estes estdo ligados mais fortemente a preparacdo da lideranca eclesiastica, enquanto
aquelas tinham o objetivo de fortalecer a membresia. Embora, no discurso oficial da IASD
essa distincdo seja pouco nitida, os processos historicos demonstram causas diferentes na
sua formacdo. Os internatos normalmente tém sua énfase na educacdo média e superior. O
modelo de escola idealizado por Ellen White era uma escola superior profissionalizante,
centralizada na capacitacdo agricola, como pode ser deduzido no artigo “A Devida
Educacao”.® Para Knight (1985), historiador da IASD, o Oberlin College, uma escola-fazenda
na qual, além das atividades agricolas e industriais manuais, havia grande énfase no ensino
da Biblia, foi a inspiragdo de Ellen White. Este colégio de filosofia educacional evangélica foi
tido entre os adventistas como o0 modelo da verdadeira educacéo. Acreditamos também que
um outro fator importante foi a Lei Morril de Concesséo de Terras de 1862, que doava
grandes extensdes de terra aos Estados para a criagdo de colégios para ensinar agricultura

e artes mecanicas. Essa lei multiplicou as instituicdes educacionais de formagao profissional

2 Este dado foi obtido junto ao site: eudcadventista.org.br.

3 Este artigo encontra-se na integra na coletdnea de texto de educacdo denominado “Fundamentos da
Educacéo Crista”. O artigo foi publicado originalmente em 1872.
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nos Estados Unidos (DIVINE et alii 1992). Acreditamos que esse tipo de colégio técnico era
atrativo e a IASD complementava seu trabalho com a formacdo académica doutrinaria
prépria em seu espaco interno. No entanto, a maior presenca hoje das escolas adventistas
do mundo é das paroquiais. Estas demoraram bem mais para surgir. Segundo, Maxwell
(1982), historiador da IASD, s6 na década de 1890 € que se concretizou a rede de escolas
paroquiais. Em nossa pesquisa, percebemos que uma conjuncdo de fatores sociais e
historicos levou a formacédo das escolas paréquias. Morgan (2001) aponta o inicio da década
de 1890 como momento critico para a IASD. Diversos segmentos protestantes
conservadores (ainda ndo denominados como fundamentalistas) se mobilizaram para que a
escola publica fosse considerada cristd. Autores como Handy (1984), Hudson (1987), Divine
et alii (1992) apontam que o crescimento da imigracdo catélica, a formacdo de gangues de
jovens nas cidades industriais, a difusdo de ideias teoldgicas liberais e do Evolucionismo
foram percebido pelos protestantes conservadores ao ideal da escola publica
estadunidense, que de certa forma era protestante. Nessa mobilizacdo em favor de
transformar a escola publica em um espaco confessional protestante, a IASD viu uma
ameaca a sua liberdade de adoracdo no sabado e resolveu ndo apoia-lo. Como resposta,
criou a sua propria rede escolar. Segundo Maxwell (1982), no fim do século XIX a IASD ja
tinha cerca de 150 escolas paroquiais nos Estados Unidos. E fundamental lembrar que
essas escolas eram basicamente multisseriadas e utilizavam o espaco das igrejas ja
existentes. Portanto, as escolas paroquiais da IASD surgiram para atender a necessidade
interna de manter as suas criangas livres do que era entendido como ameacas a formacéo
adventista: ideias liberais da Teologia, o ensino do Darwinismo e 0 convivio com pessoas

sem formacao religiosa.

No Brasil, a fundacdo de escolas foi quase imediata a das igrejas. A razdo das escolas
adventistas serem fundadas logo no Brasil se deu pelos seguintes fatores: (a) os primeiros
conversos adventistas eram de origem alema e estavam habituados a manter suas proprias
escolas comunitarias; (b) a fraca presenca de escolas publicas no periodo de insercdo do
Adventismo no Brasil e (c) a importancia da escola paroquial para a manutencdo da
identidade adventista ja era reconhecida entre os lideres eclesiasticos (SCHUNEMANN
2005).
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Basicamente, a rede adventista no Brasil, desde seu inicio. também manteve os dois tipos
de escolas. As escolas paroquiais sempre foram mais numerosas, pois estavam localizadas
junto as igrejas e eram basicamente de ensino primario. O desenvolvimento da educacéo
paroquial adventista no Brasil pode ser dividido, segundo Schinemann (2005), em trés
periodos. O primeiro, da insercdo até 1940, foi marcado pela informalidade, uma vez a
legislacdo brasileira era muito flexivel com os sistemas particulares de ensino. O segundo
periodo, entre 1940 e 1971, caracteriza-se pela legalidade, mas ainda de uma escola com
carater totalmente denominacional, e poucas escolas atraem alunos nao-adventistas.
Nesses dois periodos, basicamente as escolas eram pequenas, utilizando dependéncias da
igreja, e muitas vezes, contando, com uma ou duas professoras apenas. O terceiro periodo
se inicia em 1971 e segue até hoje, com a marca de escolas regulamentadas e com uma
significativa visibilidade na sociedade e uma maior presenca de discentes ndao-adventistas. O
crescimento ndo se da mais tanto no nimero de escolas, mas, acima de tudo, na ampliacdo
e construcao de grandes colégios, muitos dos quais ja ndo estdo mais nas dependéncias da
igreja. Os internatos sempre foram poucos, normalmente voltados a uma parcela apenas
dos adventistas, que desejassem estudar um pouco mais do que as primeiras letras e,
também, tivessem interesse em se dedicar ao trabalho eclesiastico. A expanséo da rede de
internatos sempre foi lenta e hoje representa uma parcela pequena dos alunos. Neste
estudo néo focalizaremos suas particularidades, nos restringindo ao cotidiano das escolas

paroquiais, pois, de um modo geral, o que ocorre nelas também ocorre nos internatos.

A Filosofia Adventista de Educacéo

Falar de filosofia adventista de educac¢édo para um educador da IASD é sinbnimo de saber o
gue Ellen White escreveu sobre o tema. Como movimento fundamentalista, a IASD faz uma
leitura literal da Biblia e, também, dos escritos de Ellen White. Desta forma, pode-se afirmar
gue para muitos educadores adventistas a filosofia educacional consiste em uma colecédo de
regras e conselhos retirados dos escritos de Ellen White, quase sempre desconhecendo os
problemas que ocorreram na época em que foram escritos. A IASD, segundo o conceito de
Mannheim (1976) pode ser considerada uma ideologia surgida a partir do fracasso da utopia,
que esperava o resgate dos salvos por Cristo em 1844. O pensamento ideoldgico, como
destaca Mannheim (1976), se torna uma distor¢cdo na compreensao da realidade de modo a
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ajustar os dados ao quadro deformado pela ideias pré-concebidas. Mesquida (2005) afirma
gue nos textos de Ellen White podemos observar ideias de educadores importantes em sua
época, como Pestalozzi, Herbart, Horace Mann e John Dewey. Contudo, em nenhum de
seus escritos ela se refere a essas contribuicdes, de modo que o leitor desconhecedor
dessas ideias tem a sensacdo de transcendéncia dos seus conselhos. Assim, pudemos
perceber que ocorre uma leitura descontextualizada e cada vez mais ideoldgica dos seus
escritos.

O livro mais apreciado e tido como o principal norte para a filosofia educacional adventista é
“Educacao”, publicado originalmente em 1903. Antes de sua publicacdo Ellen White ja havia
escrito, desde 1872, em varios periodos adventistas a sua posi¢ao sobre diversos problemas
gue estavam acontecendo na educacdo adventista. Esses artigos foram compilados em
livros posteriores, como “Conselhos para Professores”, “Pais e Estudantes” (1913), e
também em obras postumas: “Fundamentos da Educacéo Cristd” (1923) e “Conselhos sobre
Educacao” (1976). Todos esses livros foram traduzidos para o portugués, de modo que o
educador adventista no Brasil tem bastante oportunidade de conhecer o pensamento de
Ellen White. A apresentacéo da filosofia adventista neste estudo foca os conceitos principais
apresentados no livro “Educacdo”. Uma analise das secbes em que esta divido o livro
“Educacdo” permite uma melhor compreensédo de outros tépicos destacados na organizacao
da educacédo adventista. As secdes em que o livro se divide abordam os seguintes topicos:
0S objetivos educacionais, o papel do professor, a questdo curricular, a metodologia e alguns

dados complementares sobre a questédo educacional.
Sobre o papel dos objetivos da educacgéao, Ellen White afirma:

A verdadeira educacgao significa mais do que a prossecucdo de um certo curso
de estudos. Significa mais do que a preparacdo para a vida presente. Ela visa o
ser todo, e todo o periodo da existéncia possivel ao homem. E o
desenvolvimento harmonico das faculdades fisicas, intelectuais e espirituais.
Prepara o estudante para o gozo do servigco neste mundo, e para aquela alegria
mais elevada por um mais dilatado servico no mundo vindouro. (WHITE [1903]
1977:13).
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Percebemos a énfase sobre o desenvolvimento harménico e a preparacdo para a vida
eterna. Assim, a experiéncia educacional ndo se limita a contribuicdo para essa vida, mas
envolve o conceito de uma preparacao para a eternidade. Assim, 0os objetivos educacionais
estdo relacionados intimamente com a experiéncia da salvacdo: “No mais alto sentido, a
obra da educacédo e da redencdo sao uma.” (WHITE 1977: 30). Essa ideia ndo € exclusiva
de Ellen White, mas um aspecto ressaltado por outros autores fundamentalistas. A fungao
da educacédo € a salvacdo eterna. O educando precisa aceitar Jesus Cristo como salvador
pessoal e estar preparado para o sua breve volta. Portanto, o processo educacional tem
como alvo principal levar o educando a se tornar um discipulo de Cristo, que significa se
reconhecer como um pecador que necessita da salvacao provida por ele através da morte
na cruz. Se o educando ndo experimentar 0 “novo nascimento”, a educacdo fracassou.
Quanto ao papel do professor, pode-se afirmar que ele deve ser um modelo de vida. O
professor adventista tem a funcdo de ser um exemplo de Jesus Cristo, 0o “Mestre Divino”.
Ellen White afirma: “professores necessitam avaliar mais a responsabilidade e honra que
Deus por sobre eles, ao fazer deles Seus representantes perante as criancas.” (WHITE
[1903] 1977:244). Assim, para ela Jesus Cristo € o0 modelo perfeito de professor. Ao retratar
a Jesus como mestre-modelo, ela procura exaltar o interesse dele pela salvacédo das almas e
pelo desenvolvimento moral de cada pessoa, mesmo aquelas degradadas socialmente. O
professor cristdo segue o exemplo e trabalha insistentemente pela salvacédo das almas dos
seus alunos. Em suma, o professor, na educacdo adventista, tem de ser um imitador de
Cristo para que possa executar a sua tarefa de salvar os seus alunos, assim como ele busca

a salvacao de sua alma.

Na parte sobre o curriculo, o destaque é o valor da Biblia como conteddo. Como livro
inspirado por Deus, ela diz sempre a verdade ndo apenas na questdo religiosa, mas também
em questdes de Historia e Ciéncias, ou em qualquer outro aspecto. O lugar da Biblia como
livro-texto em sala de aula é fundamental. Os alunos precisam estar familiarizados com ela e
com suas ideias. Assim, além de funcionar como livro-texto, ela deve produzir uma
mentalidade de orientacdo para o ensino de Historia e Ciéncias, por exemplo. Isto significa,
em termos praticos, que o estudo da Historia deve seguir a linha de interpretacéo profética

da IASD. A Histéria secular precisa ser ensinada dentro da historia religiosa de forma a

www.pucsp.br/rever/rv3_2009/t_schunemann.pdf 80



Revista de Estudos da Religiao setembro / 2009 / pp. 71-97
ISSN 1677-1222

demonstrar que todos os acontecimentos histéricos apontam para o climax profetizado na
Biblia a respeito da volta de Cristo. No ensino de Ciéncias, Ellen White destaca que o
objetivo é levar o aluno a identificar a Natureza como Criacdo Divina, assim, deve-se
combater a evolugdo e qualquer outra ideia de que a natureza possa ser estudada sem a
revelacdo divina. O ensino de Ciéncias deve ser segundo a oOtica do Criacionismo*. A
Natureza precisa ser ensinada como o segundo livro da Revelacédo Divina. As tensées que
possam existir entre a interpretacéo cientifica da Natureza e o relato biblico sdo causadas
pela incredulidade humana, que da maior valor aos seus raciocinios especulativos do que
aquilo que foi revelado por Deus na Biblia. Ela afirma a respeito dessa relagdo o seguinte:

Visto como o livro da Natureza e o da revelacdo apresentam indicios da mesma
mente superior, ndo podem eles deixar de estar em harmonia mutua. Por
métodos diferentes em diversas linguas, dao testemunho das mesmas grandes
verdades. (WHITE, [1903] 1977: 128)

Enfatiza-se um curriculo pratico, dai o papel de destaque ainda dado as orientacbes
contabeis, aos conceitos de higiene e salude e a formagdo em habilidades manuais de

servigcos como agricultura, marcenaria, mecanica e outras similares.

Na questdo metodoldgica, ela critica a postura do ensino tradicional, de incentivar a
memoria, mas também critica aqueles que insistem no desenvolvimento do raciocinio. Ellen
White chama este ultimo método de formador de soberbos, uma vez que as criancas
educadas desse modo teriam autonomia intelectual e se sentiriam donas da verdade. O
ideal seria desenvolver o raciocinio, mas sempre subordinado ao estudo da Biblia, que
deveria pelo seu carater divino e inspirado ser o avaliador do pensamento do educando.
Assim, o educando desenvolveria, segundo ela, um pensamento ndo soberbo, mas fiel a
Biblia. Podemos observar que a preocupacédo € que a metodologia ndo produza um espirito
completamente questionador, mas totalmente moldado pela leitura da Biblia, segundo

ensinada pela IASD.

No tocante a questdo do desenvolvimento moral, ela propde que a disciplina deveria

fortalecer o sentimento de honra e o senso de participacdo dos discentes. Insiste que o

4 A palavra Criacionismo ainda ndo aparece nos escritos de Ellen White, mas a ideia é a mesma.
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controle disciplinar ndo deve sufocar a capacidade de discernimento e responsabilidade do

aluno. Sugere até que os alunos devessem participar da elaboracdo das regras escolares.

Na parte final, volta ao aspecto espiritual com o delineamento de como sera a escola do
Céu. Este entendido pelos adventistas do sétimo dia como um lugar real no qual os

escolhidos de Deus passardo o milénio e depois voltardo a Terra para repovoa-la.

Ellen White ainda discute varios outros aspectos sobre a educacdo adventista, que lidam
com questdes de problemas de sua implantacdo e cuja apresentacao fugiria do escopo

deste estudo.

A analise da publicacdo “Revista da Educacdo Adventista” demonstrou a grande
preocupacao, por parte de seus mentores, com a integracdo fé-ensino. Esse conceito, ndo
expresso diretamente, nos livros de Ellen White, esta baseado no Fundamentalismo
Protestante, que tenta reconstruir uma mentalidade crista para reinterpretar todos os dados
da cultura secular. Podemos perceber nas publicacdes analisadas que o tema integracao fé-
ensino é recorrente. S&8o0 apresentadas sugestdes para os professores, inclusive
universitarios, de como transmitir os conceitos seculares a partir de uma visdo cristd de
mundo. A ideia de integracdo fé-ensino conforme apresentada pode ser definida como a
reinterpretagcdo do conhecimento secular dentro de uma moldura de interpretag&o cristd. Um
exemplo desse processo de reinterpretacdo é o Criacionismo, que tenta reelaborar o
conhecimento cientifico, principalmente da Geologia e da Biologia, de modo a demonstrar
como a Ciéncia confirma as crencas adventistas. Além dessa preocupacdo, uma grande
parte dos artigos trata diretamente de como desenvolver a experiéncia crista dos alunos, de
modo que claramente a escola exerce o papel de evangelizacdo e conversao dos alunos.

Os artigos apresentados na publicacdo “Revista da Escola Adventista” tém uma natureza
mais diversificada tratando de varios aspectos da vida escolar. No entanto, na edicdo que
teve como tema a Filosofia da Educacdo Adventista pudemos perceber que a énfase recai
sobre o conceito de integracao fé-ensino, o papel da Biblia como livro base e, também, uma
grande hostilidade aquilo que seriam ameacas do humanismo secular e do pés-modernismo.
Ha uma énfase em mostrar por que os conceitos partilhados pela filosofia contemporanea

sdo ameacas aquilo que é considerado como a verdadeira visédo do Cristianismo.
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N&o encontramos livros de Filosofia da Educacdo adventista que ndo sejam guase uma
recompilagédo dos escritos de Ellen White. O livro “Pedagogia Adventista”, publicado em
2004 no Brasil por uma comissdo de educadores, ndo passa de uma compilacdo comentada
das ideias de Ellen White. A obra, ainda, apresenta uma tese que ha dois tipos de educacao:
uma “a verdadeira educacao biblica oriental”, da qual a educacdo adventista seria herdeira,
e a outra, a oposta é a “educacdo paga grega ocidental”, que seria a base para as demais
pedagogias atuais. A obra demonstra o carater ideologico da educacédo adventista, pois ha
uma completa negacdo dos processos histérico e social que influenciaram na origem e
formacdo do processo educacional adventista e distorcem diversas informacdes para

sustentar essa rigida dicotomia.

Em suma, a escola adventista tem a missao de salvar o educando do pecado. Para isso, usa
a Biblia como conteddo e parametro para tudo e critica as praticas educacionais tidas como

mundanas.

Praticas Educacionais no Sistema Escolar Adventista no Brasil

Como pode ser deduzida pela apresentacado da histéria e filosofia da educacdo adventista, a
existéncia da escola adventista esta vinculada diretamente aos interesses da Igreja. Na
analise do cotidiano vamos enfocar os aspectos no qual € bem perceptivel a presenca do
controle religioso. Apresentaremos as rotinas particulares e o material didatico utilizado pelas
escolas. Depois consideraremos algumas praticas que foram estabelecidas em funcédo da
realidade do aumento da clientela ndo-adventista. Este aumento foi devido ao impacto da
LDB 5692/71, que forcou a adaptacdo do sistema em virtude das novas exigéncias, o que
levou a incorporar docentes e discentes ndo-adventistas no ambiente escolar, até entéo
guase totalmente fechado a adventistas.

A observagdo do cotidiano da escola adventista demonstra um ambiente marcado pela
presenca constante e marcante da religido. As aulas comecam com um culto feito em cada
classe. Duas coisas sdo sempre comuns aos cultos: a leitura do devocional para criangas e
jovens da prépria IASD e uma oracao inicial. Alguns professores, muitas vezes, acrescentam
canticos religiosos ao culto. H4& um encontro geral com todos os alunos uma vez por

semana, denominado “Cultura Geral”. Essa programacéo se inicia com canticos religiosos e
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oracdo. A prelecdo que se segue €, em sua maior parte, de temas religiosos, embora
também sejam abordados outros temas seculares, mas transmitidos na forma de culto.
Outra programacéo presente sdo as chamadas semanas especiais. A “Semana de Oracao”
ocorre uma vez por semestre. Sao cultos diarios normalmente conduzidos por pastores
jovens com forte apelo a conversdo pessoal. Essa programacao ocupa uma ou duas aulas
durante a semana, que sao suspensas para realizacdo da atividade. Ha outras semanas
especiais sobre a Biblia, o Espirito de Profecia® e o Criacionismo, normalmente uma por ano,
com o objetivo de divulgar esses assuntos de interesse da IASD. Nesse caso, além de
algumas palestras, podem ser organizadas exposi¢cdes nas quais os alunos sédo convidados

a participar.

Ha, além disso, uma grande presenca de aulas de ensino religioso. O curriculo das
instituicbes analisadas oferece 0 mesmo numero de aulas de Religido e de Lingua
Portuguesa. Véarias escolas também reservam um tempo para as criancas fazerem o ano

biblico escolar em algum momento das aulas, em especial nas séries iniciais.

A presenca de conteudos religiosos néo fica restrita apenas ao ambito das aulas de religido.
A analise do material didatico demonstra o que significa na prética a ideia de integracao fé-
ensino. Até a década de 1970, o unico material didatico preparado pela propria igreja era o
de ensino religioso. Nessa época, o0 uso de livros didaticos ndo-adventistas passaram a ser
percebidos como uma ameacga ao ensino adventista, principalmente pelas referéncias a
Evolucdo e, também, porque havia historias “imorais” nos livros de ensino de lingua
portuguesa (SCHUNEMANN 2002). Foi entdo decidido o desenvolvimento de material
didatico adventista para todas as areas comecando por Religido, pelas matérias do ensino
das séries iniciais, Ciéncias e Estudos Sociais - vistos como prioritarios.® A investigacdo dos
livros didaticos adventistas demonstra claramente que a intencdo é ensinar a doutrina
adventista em todos os aspectos da vida. O termo que se tem utilizado é formar uma
“cosmovisdo adventista” ou “integracdo fé-ensino”. A analise desses livros didaticos propicia

uma clara compreensdo do papel de como é inculcada a mentalidade adventista nas

5 Espirito de Profecia € o nome utilizado para se referir aos escritos de Ellen White.
6 Os livros do ensino fundamental de todas as disciplinas e de todas as séries ja estdo disponiveis. No ensino

médio, estdo disponiveis apenas os livros de Educacdo Religiosa, embora ja estejam em elabora¢éo alguns
livros do ensino médio. Dados coletado no site www.cpb.org.br, da editora da IASD.
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criancas. Na apresentacdo dos resultados da investigacdo sobre os livros didaticos
selecionamos apenas trés obras, duas de Ciéncias e uma de Ensino Religioso, que se
dedica a fazer uma “Filosofia da Histéria”. Eles tém de forma mais evidente a ideologia
adventista em suas estruturas. A area de Ciéncias foi considerada prioritaria para o
estabelecimento de livros didaticos adventistas, em funcdo do combate ao pensamento

evolucionista.

A introducédo, por exemplo, do livro de Ciéncias da sexta série, publicado inicialmente em

1988, tem claro a visao que percorre o livro:

Ha pessoas que ndo acreditam no relato biblico quanto a origem dos seres vivos
e do préprio homem. Elas acham que os seres vivos sugiram por acaso, sem a
intervencdo de alguma forca ou poder. Para essas pessoas, 0S Seres Vivos no
inicio eram bem simples, microscopicos e foram crescendo e se tornando mais
complexos. Vocé pode perceber que as pessoas que créem na origem dos seres
vivos desta maneira, ndo consideram as afirmac6es biblicas como verdadeiras.
No entanto, o que a Biblia relata a respeito da criacdo € bem apoiado por fatos
atuais da Ciéncia, pois vida provém de vida. A Biblia e a Natureza s&o livros de

Deus, e concordam plenamente um com o outro. (p. 11)

Os autores ainda acrescentam, pouco mais abaixo, que: “os dias da criagao foram iguais aos
de hoje, de 24 horas, ou seja, dias literais.”(p. 11) Seguem apresentando, ainda, a diferenca

entre o mundo perfeito e o atual, descrita do seguinte modo:

Entdo algo trdgico aconteceu. O homem desobedeceu a Deus. Com a entrada
do mal, a Natureza que era perfeita foi sendo modificada. Os seres vivos
comecaram a envelhecer e morrer. Houve mudanga no clima, nas plantas e no
animais. Alguns animais comecaram a cacar outros animais em vez de utilizarem
plantas como alimento. Algumas plantas comecaram a exibir espinhos. Outras

plantas e também animais se tornaram parasitas. (p. 12)

Ainda séo descritas as mudancas provocadas pelo dilavio antes de se introduzir os estudos
dos animais. As interpretacdes religiosas sobre 0s seres vivos acontecem durantes varias

partes do livro. Por exemplo, ao tratar dos seres que vivem na agua, de repente aparece a
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citacdo: “Esta capacidade de respirar o ar dentro da dguas é uma das maneiras que 0

Criador proveu para cada animal que Ele criou.” (p. 29)

Em outra parte ao introduzir a classificacdo dos seres vivos o assunto é retomado da

seguinte forma:

E dificil imaginar todos os tipos de seres vivos que Deus fez na semana da
Criacdo. Sem duvida de todos os seres criados nessa semana, 0 homem era o
mais importante. Ele era diferente dos demais, porque tinha o privilégio de andar
e falar com o proprio Deus. Deus vinha ao Jardim para visita-los. Vocé pertence

a essa familia, a familia do Homem. (p. 54).

Ha varias outras intervencdes semelhantes, sempre reforcando a doutrina adventista da
Criagcdo durante os estudos dos seres vivos. O padrdo € observado nos outros livros da
série. No livro da sétima série, na parte sobre higiene, é dito que Moisés recebeu os
principios de higiene de Deus e que as leis leviticas sdo principios de higiene. A
complexidade das leis leviticas € reduzida a uma interpretacdo moderna e adventista de que
elas seriam leis de higiene e saude. A importancia dessa parte é demonstrar que a Biblia foi
revelada por Deus, pois ela anteciparia conhecimento que sé hoje foi descoberto pela
ciéncia. Na parte de saude do mesmo livro, os autores se valem de citagbes de Ellen White

para condenar a masturbacdo, na parte referente a sexualidade, como uma ameaca a

saude.

Os livros didaticos de Ensino Religioso seguem um modelo totalmente dogmatico no qual os
conteudos biblicos séo apresentados apenas na visdo adventista. Em especial para ilustrar a
formacao de uma viséo biblica associada a outras areas do conhecimento, o livro da terceira
série do ensino médio merece algumas consideragfes especiais. O livro didatico tem como
titulo: “A Eternidade comeca aqui: Uma leitura profética da Historia Universal”. Este livro
procura fazer a interpretacdo da Histéria dentro do quadro profético da IASD. O autor do livro
procura demonstrar, primeiramente, que a profecia biblica € completamente diferente das
artes de adivinhacdo em geral. O autor defende a visdo de que os eventos biblicos foram
amplamente profetizados, em especial a vida de Cristo, que ja estaria demonstrada em

profecias do Antigo Testamento. O autor do livro didatico também tenta demonstrar a
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veracidade da Biblia em topicos como o Dilavio, usando como argumento a existéncia de
relatos semelhantes em diversas culturas. Outra ideia tida como comum a culturas € a
crenca de um deus que ressuscita. Essa presenca comum é considerada pelo autor como
evidéncia da veracidade da Biblia. A parte final do livro apresenta as especulacdes
proféticas da IASD como sera o fim do mundo. O que mais chama atencdo nesse livro
didatico € como o autor apresenta a interpretacdo adventista como sendo biblica no sentido
de que ele nédo discute em nenhum momento as dificuldades da interpretacdo da Biblia, ou
mesmo o0s problemas de Daniel e Apocalipse, os livros biblicos que servem para a
construgdo da ideologia adventista. Aléem da presenca do livro didatico com uma visao
adventista, espera-se que o professor também enfatize e defenda sempre a posicao
adventista. H& varias situacdes no ensino que os curriculos oficiais obrigam a tratar de temas
em conflito com a doutrina da IASD. Nesses casos, espera-se que o professor, ao abordar o
tema, desenvolva uma argumentacdo do ponto de vista da igreja, para contrapor o ensino
ndo desejado. Esta obrigacdo esta bem exarada no “Cédigo de Etica do Professor
Adventista”. Esse documento foi produzido pela IASD nos Estados Unidos em 1996 e
divulgado nas escolas adventistas no Brasil desde 1997. Além de exigir um compromisso
doutrinario do professor e de envolvimento em atividades de uma igreja local, ha diretrizes
sobre 0 que se espera do professor em temas opostos a visao da IASD ou a influéncia que
deve exercer sobre a vida do aluno. Dois topicos foram selecionados para ilustrar as
exigéncias:

Procurar conduzir cada aluno, sob nossa influéncia, a Jesus Cristo, Unico
Salvador e a Sua comunidade, a Igreja. (Artigo 2 b)

Promover um discurso responsavel de diversos pontos de vista, respeitando o
direito do aluno de assumir sua prépria posicdo e animando-o a escolher a
perspectiva adventista. (Artigo 4b).

Estes dois topicos ilustram que o dever do professor adventista é conduzir os alunos filhos
de pais adventistas ou ndo a se tornarem membros da IASD e a aceitar sua visdao de mundo.
Embora se fale em respeitar a posicdo do aluno, o objetivo claro € de estimulo a aceitacao
dos valores da IASD.
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Embora nossa pesquisa caminhe no sentido da compreensdo da educacdo adventista em
sua proposta ideal, ndo podemos deixar de observar que a existéncia de discentes e até
docentes nédo-adventistas em funcdo do crescimento do sistema trouxe certas tensdes as
praticas educacionais adventistas. A forma de lidar com o professor ndo-adventista tem sido
desestimular a contratacdo e, se necessario, estimular a conversdo do mesmo. A primeira
acao é deduzida do sistema de avaliacdo institucional’, que d4 mais pontos para a escola
que tem todos os professores adventistas. A segunda acéo, em funcao do destaque em uma
publicacdo interna sobre a conversdo de um professor ndo-adventista a IASD resultante da

acao evangelistica feita pela escola.®

Uma pesquisa mostrou que o perfil atual dos alunos da rede adventista presente no Estado
de Séo Paulo é composto por dois ter¢cos de discentes catdlicos ou evangélicos®. A forma de
lidar com essa tensédo, segundo Schinemann (2002) foi construir um novo discurso a
respeito da escola, transformando-a em uma “agente missionaria”. Esse dado pode ser
deduzido, por exemplo, a partir do destaque dado ao numero de alunos de escola adventista
batizados, destacando aqueles que sao filhos de pais adventistas e aqueles que nao o sao.
Além disso, busca-se apresentar relato de alunos e até de familias que aderiram a IASD por
influéncia do trabalho das escolas adventistas.'® Para realizar essa funcédo “missionaria”, as
escolas contratam pastores recém-formados para a funcdo de capeldo ou de pastor da
escola. A funcdo tem como objetivo organizar a programacao religiosa como a semana de
oracdo, formar classes biblicas para o ensino formal da doutrina adventista para preparar as
criancas para o batismo, visitar as familias dos alunos da escola, em especial 0os néo-

adventistas. Assim, mesmo tendo discentes ndo-adventistas, a escola estaria totalmente fiel

7 Todas escolas adventistas sdo avaliadas periodicamente pelas instituicdes mantenedoras. O sistema de
pontuacdo é importante internamente, com beneficios para a direcdo da escola em funcdo do bom
desempenho. Entre os fatores ha os de ordem administrativa, mas a maior parte do itens se refere a
aspectos de interesse da propria instituicao.

8 Pode-se concluir estas questbes a partir de uma publicacdo interna denominada “Educacdo Central
Brasileira”, que traz relatdrios sobre o numero de professores adventistas presentes nas escolas adventistas.
Em um ndmero, ela trouxe a experiéncia de aceitagdo da doutrina adventista por um professor inicialmente
néo-adventista.

9 Esse dado pode ser coletado também pela localizacdo das escolas, como da citacdo de uma pesquisa feita
na publicacdo interna “Educacéo Central Brasileira” em 2002.

10 Esta prética pode ser observada no discurso com pastores das escolas adventistas e também na publicacéo
interna “Educacéo Central Brasileira”.
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a sua funcdo de converter os seus alunos ao Evangelho, que, no caso da IASD, é seguir a

sua doutrina.

Podemos perceber que o cotidiano da escola adventista tenta ser marcado por uma
“onipresenca”’ da mentalidade adventista em todas as atividades. Assim, ndo apenas as
atividades religiosas seguem a doutrina adventista, mas todo o conhecimento secular
pretende ser ensinado dentro da moldura conceitual adventista. A ideia € muito clara: a
funcdo da escola é fazer das criancas boas adventistas, tanto aquelas que os pais sao da fé,

como daqueles que eles ndo o séao.

Andlise das Praticas Fundamentalistas e o sentido social da Educacéao

A proposta desse artigo, além de descrever o funcionamento da educacdo adventista, um
caso bastante exemplar do pensamento fundamentalista aplicado a educacéo, é avaliar o
significado e o proposito da educagdo fundamentalista. A primeira avaliacdo que desejamos
realizar € a de destacar o papel da prépria educacdo dentro do universo religioso
fundamentalista. A segunda é avaliar as tensdes que ha entre a proposta para a educacao
secular brasileira e o a educacdo fundamentalista. As praticas da educacdo adventista sdo
totalmente esperadas dentro de um referencial do pensamento fundamentalista. Na analise
da atuacdo dos fundamentalistas protestantes estadunidenses em relacdo a questdo
educacional, Rose (1993) observa que a militancia se da em duas areas: uma através da
organizacdo da sua propria rede de escolas e a outra pelo combate de todas as tendéncias
vistas como secularizantes na educacao publica. Esse combate tenta proibir conteudos
programaticos ou mesmo projetos educativos que possam defender valores que, na opiniao
dos fundamentalistas, sédo incompativeis com o Cristianismo. Na relacdo de topicos - no qual
ha uma luta explicita - encontramos oposicao a educacao sexual, critica ao multiculturalismo,
proibicdo do ensino de Evolucao, entre outros temas. A educacdo adventista no Brasil se
restringe ao primeiro aspecto destacado por Rose (1993), que € a construcdo de uma rede
prépria com a funcdo de ensinar os seus valores livremente. Embora, no estudo de Rose
(1990) sobre a educacédo fundamentalista estadunidense ela ndo tenha avaliado nenhuma
escola adventista, a forma de combate a cultura secular que ela observa nas escolas do seu
estudo estdo em total harmonia com as proposta idealizada na educacédo adventista. Os
estudos de Rose (1990, 1993) indicam claramente que a intencdo das escolas
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fundamentalistas € criar um espaco de protecdo a criangca, para que ela ndo seja
confrontada com a “maldade do mundo” e, principalmente, possa ser mantida fora das
influéncias seculares, vistas como uma artimanha do diabo para afastar todas as pessoas do
caminho da verdade.

A proposta da educacédo adventista se enquadra na analise que Moore (1993) faz a respeito
do fundamentalismo que tenta estabelecer uma contracultura. A proposta de integracao fe-
ensino difundida com mais intensidade pela publicacdo interna Revista da Educacao
Adventista, se encaixa bem dentro desse conceito. A funcdo do conceito de integracdo fé-
ensino € reinterpretar o conhecimento cientifico ou historico produzido pelo que eles
chamam de cultura secular, de forma que ele possa ser harmonizado a demonstrar a
veracidade da visdo biblica sustentada pela Igreja. A proposta da educacdo adventista €,
basicamente, fornecer uma visdo adventista para cada informacdo que o aluno necessita
receber, de modo que ainda que essa informacdo pudesse gerar tensdes, ela possa ser
reapresentada de modo a fortalecer a fé do educando.

Dentro das orientacbes aos professores, pudemos observar grande énfase nos aspecto
relacional, sendo que as questdes metodolégicas foram raramente contempladas. Embora,
em alguns artigos pudemos até encontrar sugestdes de acbes como ensino cooperativo e
estimulo a reflexdo do aluno, ndo se pode dizer que estes constituem aspectos centrais a
serem desenvolvidos no cotidiano escolar. Mas foi possivel constatar claramente o objetivo
central: o aluno do sistema escolar adventista deve se decidir pela IASD, adotando um estilo
de vida singular e diferenciado, que seria compativel com a doutrinacdo recebida durante os
anos de escolarizagao.

Bourdieu (1987, 1988) atribui a escola um papel de reproducao social. No caso da educacao
fundamentalista, isto pode ser percebido de forma declarada. Para Bourdieu (1987), a escola
publica faria uma substituicAo do papel da igreja na formacdo das mentalidades na
sociedade secular. A educacdo fundamentalista, como no caso da educacao adventista,
pretende anular o discurso da escola secular, fazendo que os educando possam ouvir a
mensagem da Igreja todos os dias da semana. Além de fazer presente o discurso religioso

todos os dias, espera-se ainda mais, que € organizar todas as praticas, todos os conteudos,
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toda a metodologia em funcdo dos valores ditados pela igreja. O ambiente escolar é

pensado de forma a ser uma extensao permanente da igreja.

A diferenca entre uma escola confessional em geral e uma fundamentalista esta na forma de
relacionar-se com a cultura em geral. As primeiras ensinam valores religiosos, mas
envolvem-se também nas questdes sociais, usam uma linguagem educacional comum e
apresentam livremente o0s conteddos propostos para a educacdo publica. As
fundamentalistas, porém, ndo se restringem ao ensino de seus valores religiosos, mas, como
pudemos demonstrar, passam todas as informacdes a partir de sua visdo, mantendo um
posicionamento distante e até contrario a varios aspectos sociais. Compreender essa
diferenca é fundamental, para perceber a singularidade da educacédo fundamentalista.

Esta intensa singularidade produz tensdes entre a educacao fundamentalista e as diretrizes
de ensino publico. Meirieu (2005) apresenta como principios que devem reger a escola
justamente o compromisso com a construcdo de uma sociedade democrética, em que seja
estimulado o sentido publico e o reconhecimento da pluralidade de ideias e crencas. Sera
que é apenas a escola publica que deve ser regido por esses valores ou toda escola deve
estar comprometido com o0s principios democraticos e republicanos? Quando a escola
confessional fundamentalista se propde a construir uma visdo unitaria e harmonica do saber,
no qual a prioridade é a defesa de valores particulares e ndo a compreenséao e aceitacao da
pluralidade de opinies, surge um importante questionamento, de até que ponto essa
educacédo tao particular entra em conflito com a visdo geral. Durkheim (1965) destaca o
papel da educacdo na construcdo da sociedade, uma vez que é através dela que
socializamos as novas geracdes e transmitimos a cultura que se espera possa cooperar para
a manutencao da ordem social. Para ele, a natureza social da educacéo imp&e um prejuizo
aquele que tenta educar de forma particular os seus. A educacéo fundamentalista, tal como
exemplificado neste estudo, pela proposta da educacéo adventista, se encaixa bem em uma
forma particular de educacéo. A particularidade ndo esta em ensinar suas crencas religiosas,
mas forcar uma leitura de todos os conteudos e sO permitir praticas que possam reforcar na
mente do educando a superioridade do pensamento adventista na compreensdo do mundo.
Ele pretende desenvolver sujeitos afinados com seus valores e que rejeitem a sociedade em

geral, vendo-a apenas como um campo missionario.
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Quando avaliamos as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais como diretrizes para
a educacao nacional, publica e privada, na qual em especial nos Temas Transversais sao
apresentados valores que se espera serem desenvolvidos no ambiente escolar, ficamos em
duvida sobre como alguns desses valores (como 0 respeito ao outro, a compreensdo da
impossibilidade de definirmos culturas ou crencas melhores ou piores, 0 estabelecimento da
cidadania etc.) podem ser desenvolvidos em uma proposta educacional fundamentalista.
N&o porque no caso especifico da educacdo adventista, de origem cristd, ndo sejam
ensinados valores morais. A dlavida estd em: como construir um respeito genuino ao outro
que é diferente, quando durante toda a proposta de ensino quer se demonstrar a total
verdade do ponto de vista mantido pela propria igreja? Quando, além de se transmitir os
valores religiosos, tenta-se criar uma viséo totalmente particular do mundo, no qual todos os
aspectos da cultura que ndo sejam favoraveis ao ponto de vista institucional sejam
reinterpretados, criticados ou até negados, fica uma davida da possibilidade de construcéo

de um dialogo genuino com o outro.

A educacdo atual tem sido apontada como estando em crise. Como apontam Flecha e
Tortajada (2000), parte dessa crise se relaciona ao momento de transicao de uma sociedade
industrial para uma sociedade informacional. Os momentos de transi¢do tendem a ser mais
cheio de incertezas. E justamente, no momento de transi¢éo que educadores como Gimeno
Sacristan (2000), Giroux (2000), McLaren (2000) discutem a necessidade de fortalecimento
de uma viséo critica da educagdo. Um dos elementos fundamentais para a construcdo do
pensamento critico e a possibilidade de entender a sociedade e avaliar diversos pontos de
vista diferentes. Nesses autores fica clara a necessidade de que o espaco educacional deve
ser construido de forma a ser uma espaco publico para a constru¢cdo de uma sociedade
pluralista. A escola € um espaco publico que precisa ser fortalecido, mesmo que ela ainda
nao tenha respostas para todos os desafios que a sociedade atual impde aos sistemas
educacionais. Assim, entendemos que o direito de particulares, sejam eles religiosos ou néo,
de organizarem escolas, ndo tiram o carater publico e social da educacéo. No caso do Brasil,
as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais, que foram produzidas a partir de uma
multiplicidade de autores e especialistas buscando representar ao maximo a necessidade da

sociedade brasileira, sdo uma boa representacdo do que a sociedade brasileira espera
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através dos sistema educacional. Assim, os sistema particulares de ensino também estéo

sujeitos ao seu papel orientativo e normativo.

Entre as grandes propostas educacionais atuais, ndo poderiamos deixar de mencionar o
incentivo de Paulo Freire (1996) a desenvolver um aluno critico. E necessaria a liberdade de
investigacdo, de pensamento, e ndo a aceitacdo de um sistema de crencas totalmente
fechado para se alcancar esse objetivo. Assim, a proposta freireana encontra-se em tensao
com as praticas educativas fundamentalistas. Na realidade, ao investigarmos a publicacéo
“Revista da Escola Adventista” € notéria a auséncia de citacbes ao pensamento de Paulo
Freire, 0 que poderia demonstrar a rejeicdo as propostas que realmente buscam a

construcdo de um aluno auténomo.

Morin (2003), ao discutir as necessidades para a educagcédo contemporanea, destaca, entre
outras coisas, a importancia de entender as limitagbes do conhecimento humano. Na
educacdo fundamentalista, o conhecimento cientifico e histérico é criticado, mas a visao
religiosa é defendida ndo como a construgdo humana, mas como transcendente e
totalmente verdadeira. Assim, a educacdo fundamentalista rejeita a possibilidade do
educando de perceber a fragilidade de qualquer pensamento, pois € feita uma rigida

diferenca entre o conhecimento divino e o humano.

Ao limitarmos a nossa investigacdo basicamente aos aspectos documentais da educacgéo
fundamentalista, quisemos ressaltar a sua proposta e a justificativa para sua existéncia. Fica
claro que o objetivo de integrar fé-ensino, de selecionar apenas professores da mesma fé da
instituicdo, de usar apenas material didatico produzido por autores da mesma fé, determina
poucas possibilidades de construir um pensamento critico e autbhomo, uma vez que
prevalece sempre 0 pensamento unilateral da igreja mantenedora. Assim, entendemos que a
educacédo fundamentalista, de certa forma, ndo reconhece o carater publico e pluralista do
processo educativo. As diretrizes nacionais sdo seguidas apenas pela impossibilidade de
construir um sistema totalmente paralelo. Isto pode ser confirmado até na prépria historia de
sistema fundamentalista de ensino, que tenta enquanto puder, estar a margem do controle
publico. No caso da educacdo adventista, quando na década de 1940 o governo brasileiro

exigiu um processo de oficializacdo, esse processo teve resisténcia na comunidade
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adventista. O processo de oficializacdo foi executado, em parte, porque processo

semelhante ja havia ocorrido na educacdo adventista estadunidense (SCHUNEMANN 2002).

O fato de a educacao fundamentalista estar parcialmente em oposicéo ao sistema publico de
educacdo nao a torna ilegal ou imoral. A democracia pressupde o direito de opinides
diferentes e tolerdncia para os pensamentos das minorias. No caso ainda da minoria
fundamentalista no Brasil, pelo menos até hoje ela ndo se mobilizou para impor suas visdes
a sociedade brasileira. Contudo, fica evidente que a educacdo fundamentalista vé o
processo educativo como algo privativo de fortalecimento da sua prépria identidade e néo
como processo publico, aberto as demandas de uma sociedade em mutacéo e, portanto, de

carater muitas vezes experimental e sujeita as incertezas da propria sociedade.

Consideracgbes Finais

O nosso objetivo em focar a educagdao fundamentalista no Brasil foi demonstrar as
particularidades dessa proposta educacional. Mostramos um tipo de educacdo que tem uma
natureza sectaria e que tem possibilidades de crescimento no pais em fungdo do
crescimento da comunidade evangélica, que pode ver nesse tipo de educacdo um
contraponto a educagdo publica laica e secular. Queremos destacar que dentro da nossa
limitacdo metodologica ndo pudemos avaliar se essa educacao realmente alcanca os seus
resultados. Imaginamos que talvez as tensdes entre o discurso particular e o pensamento da
sociedade n&o consigam ser solucionados com as posturas propostas. Por exemplo,
Schultze (1993), analisando escolas fundamentalistas nos Estados Unidos, identifica
tendéncias secularizantes na medida em que essas escolas sofrem pressdes por qualidade
académica. Ele conclui que as instituicbes fundamentalistas mais antigas apresentam maior
aceitacao de valores de reconhecimento publico do que as mais novas, normalmente com

um pensamento mais radical.

Um outro aspecto, ndo examinado em nossa investigacdo, mas que precisa ser
considerando, € verificar qual o impacto na sociabilidade de pessoas que fazem todo o ciclo
de estudos em sistema educacional tdo fechado como o adventista.

Como pudemos observar, a educacdo fundamentalista € um tipo de educacao particular que

apresenta um grau elevado de tensdo em relacdo ao sistema publico. Consideramos
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importante, que outros tipos de educacdo particular sejam investigados e analisados para
uma melhor compreensédo das diferencas que a presenca da educacgdo particular traz ao
campo educacional brasileiro, principalmente, na medida em que ela forma uma camada

privilegiada da educacéo brasileira.
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