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Resumo: A bioética ¢ um campo de discussio transdisciplinar que possibilita a integracao
de saberes. Por meio de suas tematicas podemos envolver os temas saude e meio
ambiente. Com esta integracdo a bioética permite uma avangada reflexdo que pode ser
levada para escolas de ensino fundamental e médio gerando importantes instrumentos
para os sujeitos envolvidos. Mas deve-se alertar que o ensino dogmatico nao ¢ capaz de
abarcar estas discussoes, pois a bioética estd intrinsicamente ligada a reflexdo auténoma.
Este artigo propoe-se a articular questoes bioéticas para alunos cursando o ensino
fundamental e médio propondo como plano de fundo a proposta interdisciplinar dos

Parametros Curriculares Nacionais.
Palavras-chave: Bioética. Saide. Meio ambiente. Ensino fundamental e médio.

Abstract: Bioethics is a transdisciplinary field of discussion that enables integration
of knowledge. Through its themes, the topics of health and the environment can be
involved. With this integration, bioethics enables advanced reflection that can be taken to
elementary and high schools, thereby generating important instruments for the subjects
involved. However, it needs to be noted that dogmatic teaching is incapable of embracing
these discussions, since bioethics is intrinsically linked to autonomous reflection. This
paper had the aim of articulating bioethical questions for students in elementary and high

schools, with the interdisciplinary proposal for national curricular parameters as its basis.
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A necessidade de refletir sobre bioética na vida cotidiana ¢ um pressuposto abarcado
pelo seu conceito original. Potter, primeiro autor a sistematizar este conceito, ao escrever
seu livro Bioética - uma ponte para o futuro, em 1971, sustentou que a bioética deveria
ser uma possibilidade de discussdo e reflexdo sobre diferentes dilemas éticos da vida.
Neste sentido ela parte da visdo cientifica das relagdes entre 0 homem e a natureza,
diferenciando-se de uma relagao puramente instintiva para com ela. Potter afirma ainda
que a bioética ndo deve ser uma disciplina, mas um campo interdisciplinar presente no
conceito de ponte para o futuro (1).

A bioética, enquanto ética aplicada a vida cotidiana e como uma “ética pratica
— que se ocupa do agir correto ou do bem-fazer” (2), precisa ser discutida nas escolas de
ensino fundamental e médio, possibilitando a formacio reflexiva dos alunos, fornecendo-
lhes ferramentas que possibilitem a¢des autbnomas, uma vez que terdo a possibilidade
de pensar os dilemas éticos que surgirio em suas vidas profissionais e pessoais de forma
independente.

A convergéncia da discussio da bioética, da saude coletiva ¢ do meio
ambiente ndo ¢ meramente técnica, mas uma necessidade urgente para que os temas
sejam abordados transdisciplinarmente e relacionados com a pratica dos individuos. As
discussoes precisam integrar os conhecimentos produzidos de forma contextualizada
para que a bioética permita a reflexdo sobre os paradigmas da saide e do meio ambiente
(3). Assim a triade satde, meio ambiente e bioética podem se tornar, por sua importancia
formativa, uma pauta constante da realidade das escolas.

Para Pires e Garrafa (4) deve-se pensar um ensino que seja capaz de levar, desde
cedo, a discussdo ética para a formacdo de criancas e adolescentes, libertando-os de
determinismos impostos pela sociedade. Nesta perspectiva, o ensino deve se preocupar
com as mazelas do planeta e com as questoes socioculturais que envolvem o contexto de
vida dos préprios individuos. Afinal, “esta reorientacio pode contribuir para a busca da
humanizagio e pacificagio das relagdes humanas, estimulando a reconciliagio do homem
com a natureza” (4).

Em Paulo Freire, lemos que ¢ fundamental que o educador nio abra mio de
uma pedagogia fundamentada no exercicio da autonomia, pautada na “ética e no respeito
a dignidade e a prépria autonomia do educando” (5), reforcando ainda que: “o respeito a

autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos
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ou nao conceder uns aos outros” (5).

E nesse contexto que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) podem
contribuir dando uma sustentabilidade legal para entrada da bioética nos curriculos
escolares de escolas de ensino fundamental e médio (6). O PCN volume 10.4 - Temas
Transversais — Saude (7), por exemplo, otienta que a aprendizagem deve ser efetivamente
voltada para uma educacio transformadora de atitudes e habitos de vida, mas orientado
para a reflexdo constante sobre o que ¢ saude, como deve ser a formagao para a cidadania,
quais sdo os servicos de saide que um cidadio tem direito, dentre outras reflexdes
fundamentais para a construcio de um ser humano de direitos.

O PCN volume 10.3 — Temas Transversais — Meio Ambiente, também é claro
ao afirmar que: “o debate na escola pode incluir a dimensio politica e a perspectiva
da busca de solugbes para situagdes como a sobrevivéncia de pescadores na época da
desova dos peixes, a falta de saneamento basico adequado ou as enchentes que tantos
danos trazem a populacao” (8). sendo assim, o debate sobre o meio ambiente deve estar
contextualizado na realidade vivida pelos alunos e referenciado na sua dimensao fisica e
pautada nas questoes praticas que o rodeiam.

Por fim, elenca-se o PCN volume 10.2 — Temas Transversais — Etica, Pluralidade
cultural e orientagdao sexual, como sendo um marco referencial para bioética, pois
referenda todas as questoes bioéticas dando a elas uma dimensao cultural imprescindivel
em sua apresentagao: “a escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do espago
publico permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes |...] baseada na tolerancia,
no respeito aos direitos humanos e na noc¢do de cidadania compartilhada por todos os

brasileiros™ (9).
A reflexdo bioética em escolas

Para Neri (10) o comportamento moral ¢ dinamizado e interiorizado por meio da
aprendizagem. Ele resulta de um processo educativo que deve evoluir constantemente no
sentido integral do desenvolvimento global do individuo, completando a dimensao moral
com a cognitiva. A escola entdo se torna uma ferramenta importante para a formacdo
de individuos competentes no uso de uma moral bem desenvolvida, tendo presente a
teoria do desenvolvimento moral de Kohkberg (10), que divide a formagiao moral em trés
niveis de desenvolvimento: pré-convencional, convencional e pés-convencional. Onde o
nivel mais simples seria aquele em que as criancas concebem a moralidade somente em

termos de obediéncia a autoridade para evitar a possiveis puni¢oes ¢ o ultimo estagio,
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e o mais maduro, seria aquele onde as pessoas sdo orientadas pelo comportamento
moral autbnomo, pois eles mesmos conseguem perceber autonomamente, baseados na
racionalidade, o que deve ou nio deve ser feito (10).

Zagury (11) afirma, em suas pesquisas, que os jovens tém plena consciéncia
da importancia da escola para sua formacio, ainda que nio gostem de estudar. Refor¢a
que bons ou maus alunos nio definem exatamente se serdo bons ou maus cidadios,
exemplificando que Einstein era um péssimo aluno e foi genial fora da escola. Por
isso a escola ndo deve se preocupar somente com conteudos ou formar pessoas para
a continuidade de estudos universitirios, mas deve preparar para a convivéncia em
sociedade.

Os PCNs (6) fundamentam o modo de se apresentar uma série de conteudos e
disciplinas nas escolas do pafs. Nele tomam destaques os temas transversais, N30 como
uma nova disciplina, mas como um formato de atuacio reflexiva transdisciplinar que
leva para o debate nas escolas os conteudos da vida cotidiana (6). Dentro dos temas
transversais elencados pelos PCNs, destaca-se a saude, o meio ambiente e a ética, os temas
que sdo balizadores de uma educacio critica e cidadi nas escolas publicas e particulares.

Os conteudos transversais devem ser apresentados aos alunos pela integragao
das disciplinas com suas praticas, repensando os aspectos culturais da sua vida cotidiana.
Para essa apresentacio se deve levar em consideracdo o pluralismo moral existente na
sociedade, nio desenvolvendo os temas como respostas prontas aos desafios morais
existentes (6). Neste sentido, a apresentacio dada pelos PCNs ¢ confluente com o
pensamento da bioética apresentada por Siqueira (12) ao compreender que os modelos
doutrinarios de educa¢io nido sao adequados para a discussao desses temas. Modelos
doutrinarios possuem énfase em dogmas indiscutiveis, baseados em verdades absolutas
e provenientes de uma autoridade superior, nio permitindo a discussdo e deliberagao do
tema e mantendo uma relacdo de subserviéncia com um agente superior, incapaz de gerar
autonomia moral nos estudantes.

A compreensio de que os temas transversais devem sustentar-se na possibilidade
de gerar autonomia de reflexdo entre seus participantes, refor¢a que “a escola deve ser
um lugar onde os valores morais sdo pensados, refletidos e nio meramente impostos ou
frutos do habito” (6). Por isso o caminho adequado ¢ oferecer modelos de reflexao ética
que instrumentalizem os estudantes a encontrarem as proprias solu¢oes para os dilemas
éticos que encontrem ao longo de sua vida. A apresentagdo desses problemas deve
ser gradual e compativel com sua compreensio para que possam discutir e encontrar

solucoes contextualizadas com as suas compreensoes morais ¢ possibilidades praticas.

50



Revista Brasileira de Bioética 2011;7 (1-4):47-58

Apresentar dilemas distantes de sua vida cotidiana e aparentemente desconectados de
suas praticas futuras nido contribui para uma educagdo em bioética, mantendo uma
educa¢io meramente tradicional e acumuladora de conhecimento (12).

Kant apresenta a autonomia como uma atividade da vontade, uma agdo que
¢ gerada pelo proprio individuo e, nesse sentido, a lei moral a ser seguida ndo vem de
fora para dentro (10). A autonomia kantiana poderia ser confundida como uma acgdo
que desrespeita o outro, mas ¢ justamente o contrario, uma vez que O imperativo
categbrico para Kant é: “Age de tal modo que a maxima de tua vontade possa sempre
valer simultaneamente como um principio para uma legislacio geral” (10). Desta forma,
a autonomia permite que as pessoas tomem suas decisoes, tendo como referéncia os
outros, percebendo que sua vontade deve ter a possibilidade de valer para as demais
(10). Desta forma, as escolas precisam trabalhar a autonomia intelectual de seus alunos,
para que eles possam formular seu proprio pensamento e atingir o dltimo estagio do
desenvolvimento moral de Kohkberg, no qual decidam com autonomia e saibam se
colocar no lugar do outro.

Pensando a bioética como “a procura de um comportamento responsavel
de parte daquelas pessoas que devem decidir os tipos de tratamento e¢ de pesquisa
com relagao a humanidade” que “fundamenta-se por meio de uma a¢do multi-inter-
transdisciplinar que inclua, além das ciéncias médicas e bioldgicas, também a filosofia,
o direito, a teologia, a antropologia, a ciéncia politica, a comunicacio, a sociologia, a
economia”, “podemos afirmar, portanto, que toda ética ¢é, antes ¢ fundamentalmente,
uma bioética” (13). Partindo desse referencial teérico, pode-se reforcar a necessidade da
discussio bioética em todos os niveis de ensino.

A bioética de intervencao divide os problemas de nossa sociedade em situagdes
emergentes e situacoes persistentes. Entendem-se como bioética de situagdes emergentes
aquelas que lidam, nas ultimas décadas, com questdes éticas do desenvolvimento
biotecnolégico (14), como exemplo cita-se as questes de engenharia genética,
reproducio assistida, células-tronco, dentre outras. Bioética de situacoes persistentes
sdo aquelas vinculadas as condi¢oes das sociedades humanas desde a antiguidade (14),
como exemplos as questOes raciais, questoes sanitarias basicas, alocacdo de recursos
publicos em saude, dentre outras. Assim, a bioética ¢ um campo gerador de grandes
discussoes reflexivas que abarcam a satde individual e coletiva, piblica e privada e o
meio ambiente. Esses dois tipos de problemas bioéticos precisam ser abordados pelos
curriculos transversais das escolas.

As pesquisas apresentadas por Pires e Garrafa (4) demonstram o quanto
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os professores de escolas publicas e particulares do Distrito Federal clamam pela
possibilidade da formagdo mais ampla dos alunos, com a inser¢ao da bioética, “uma vez
que as desigualdades sociais fragilizam as nog¢des de cidadania, dificultando ou mesmo
impedindo a tomada de decisGes conscientes e autbnomas” (4).

Suscitar discussoes referentes as situagdes emergentes e persistentes em sala de
aula, possibilitando a discussao por meio de referenciais éticos ndo dogmaticos, permite
que os alunos possam encontrar seus proprios caminhos na procura de solugoes de
dilemas vivenciados ou que ainda o serdo no futuro, dando a eles a possibilidade de se
instrumentalizarem com 0s pressupostos tedricos necessarios para sua atuagao pratica,

independente da sua area profissional.

Meio ambiente, bioética e educagio para responsabilidade

Segundo Garrafa, a “conotacio original (da palavra ética) se relacionava com
uma questao de ética global, ou seja, com a preocupagao ética de preservacio futura do
planeta” (13). Neste sentido pode-se entender a bioética como uma “ética planetaria,
preocupada com a responsabilidade, a médio e longo prazo, pelos efeitos daninhos que
podem resultar dos atos humanos sobre a vida humana individual, a vida social e cultural,
a biosfera ¢ a ecosfera como um todo” (1).

Para Morim, a educacio deve se converter em uma ética planetaria e nio
em um pensamento unicamente comunitatio, abrindo-se “a esperanga na completude
da humanidade, como consciéncia e cidadania planetaria” (15). A ética estd baseada
na consciéncia individual, mas seu ambito estd “para além da individualidade e da
comunidade” (15). Ela ndo pode reduzir-se ao local, mas abranger o planetario, em uma
cidadania mais ampla e complexa, compreendida como uma “patria terrestre” (15).

Gadotti ressalta que hoje temos uma concepgao consumista de cidadania, para a
qual cidaddo como individuo deve consumir, para fazer parte da polis, como se o comprar
fosse uma caracteristica imprescindivel para o portador de direitos e, sem ela, nao seria
possivel resguardar ao sujeito seu espago em sociedade (16). Para Gadotti, devemos
educar para a cidadania planetaria (10), reafirmando o termo de Morim, de uma cidadania
que ¢ plena, que ndo se limita a direitos individuais, mas que se concretiza na mobilizacio
de uma sociedade que constréi direitos para todos e que sao garantidos pelo Estado. Um
cidadio planetario ¢ aquele que cumpre com seus deveres, leis, responsabilidades (como
impostos), ndo se exime da vida politica escolhendo conscientemente seus representantes

por meio do voto. Gadotti reforca ainda que, para chegarmos a cidadania planetaria, nio
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somente as escolas devem trabalhar para isso, mas toda a sociedade (10).

Ao compreendermos a bioética como uma ética planetaria ¢ impossivel ndo
implicar as reflexdes fundamentais sobre a continuidade da vida no planeta, nao uma
vida qualquer, mas uma vida de qualidade e de possibilidades para seres humanos
e demais seres vivos do planeta. Para discussdo destas categorias, faz-se necessario
refletirmos sobre conceitos enunciados por Hans Jonas em seus conceitos de ética da
responsabilidade (17).

O grande choque causado pelas bombas atémicas de Hiroshima e Nagasaki foi
um marco para a mudanca de pensamento das pessoas com relagdo ao dominio do ser
humano sobre a natureza. Este é o fundamento de Jonas para despertar as pessoas para a
possibilidade eminente da destruigao do planeta pelo ser humano. Se nio for a destruigio
brusca, a possibilidade de uma destruicao gradual, que seria consequéncia das decisoes
dos seres humanos, que tomam para si o poder sobre o planeta, podendo decidir sobre
a sua continuidade (17).

Hans Jonas aborda trés aspectos que devem ser analisados: a ética da
responsabilidade individual, ética da responsabilidade publica e ética da responsabilidade
planetaria. As trés categorias devem estar incluidas na agdo educativa e nas possibilidades
de discussio para reflexdo de estudantes.

A ética da responsabilidade individual “se refere ao papel e compromissos que
cada um deve assumir a si mesmo e aos seus semelhantes, seja em agbes privadas ou
publicas, singulares ou coletivas” (15), assim os educadores devem suscitar a discussio
com seus alunos no sentido de levar a reflexdo de quais sdo as responsabilidades praticas
de ages individuais que afetam a coletividade. Nesse sentido, as discussoes tematicas
sobre o consumo de 4gua ou escolhas sustentaveis com menor impacto ambiental estdo
em consonancia com a responsabilidade individual sobre o meio ambiente.

A ¢ética da responsabilidade publica de Jonas, “diz respeito ao papel e aos deveres
dos Estados frente nao sé a temas universais como a cidadania e os direitos humanos,
mas também com rela¢do ao cumprimento das cartas constitucionais, principalmente nos
capitulos referentes diretamente a saude ¢ a vida das pessoas” (13). Assim, a reflexdo das
acoes publicas, seja na acido do agente publico ou dos individuos enquanto cidadios, deve
ser elencada como tema de discussdo em sala de aula. Esta atividade possibilita a reflexdo
na formacao do cidadio e no cumprimento dos deveres dos futuros agentes puiblicos.

Por fim, a ética da responsabilidade planetaria, “que significa 0 compromisso
de cada um de nés, como cidadaos do mundo, de cada pais e do préprio conjunto de

todas as nagoes, frente ao desafio da preservagdo do planeta, em respeito aqueles que
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virdo depois de nés” (13), aponta para a necessidade da investigagdo bioética para que os
alunos possam identificar sua propria responsabilidade com o meio ambiente, com sua
saude com os demais integrantes do planeta.

Jonas propée um novo imperativo: Age de tal maneira que os efeitos de tua
acdo sejam compativeis com a permanéncia de uma vida humana auténtica (18). Este
principio também ¢é gerador de reflexdes bioéticas que ultrapassam a acdo de uma
disciplina, requerendo assim a abordagem transdisciplinar que tenha o meio ambiente
como fundo, mas que permita uma investigacdo pessoal dos alunos sobre suas ac¢oes,
gerando conhecimentos que venham pautar sua vida pratica, seja formadora de atitudes

futuras frente a outros problemas praticos que irdo se apresentar.
Saude como uma possibilidade de reagio

A escola deve ser um local de promogao de satde. Para isso, “em primeiro lugar
¢ preciso uma redescoberta daquilo que se chama saude psicologica e do paradigma da
psicologia positiva. Sair do paradigma da doenca para o da saude” (19). A construgao da
saude passa por esta quebra de paradigma, necessitando de uma discussio aprofundada
sobre os conceitos e as acoes promotoras de saide, indo além da apresentacio de puros
conceitos, implicando a pratica dos alunos e suas respectivas familias ¢ promovendo a
reflexdo de todos os sujeitos envolvidos.

B preciso compreender a satide com uma concep¢io ampliada do processo
saude-doenca, que ndo identifica saide com um simples estar bem ou como a auséncia
de doengas (20). - fundamental que se compreenda a sadde a partir de uma visio integral
do ser humano, em toda sua completude, como um ser biologico, social, psicologico,
religioso, etc. Saude ndo ¢ um estado estivel e homogéneo, porque abarca em sua
compreensio as questoes culturais que afetam a satde das pessoas e das comunidades.

Segundo os PCNs, um dos objetivos da abordagem transdisciplinar nas
discussoes de satde ¢ “compreender que a condigao de saude é produzida nas relacdes
com o meio fisico, econémico e sociocultural, identificando fatores de risco a satude
pessoal e coletiva presentes no meio em que vivem” (6). Para tanto, a bioética deve
se envolver nessa discussio, promovendo o debate sobre as situagGes emergentes e
persistentes e possibilitando a a¢ao reflexiva entre os sujeitos envolvidos.

Para a discussdo de saide sio importantes os aspectos que dizem respeito a
sua dimensdo estrutural, compreendendo que os processos de exclusio social, em

suas dimensoes social e particular, afetam a capacidade de reacio e enfrentamento dos
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individuos e grupos sociais diante da doenga (21). Dai ser ¢ indispensavel estabelecer um
conceito de saude tomada como capacidade de reagdo diante da doenca, despertando
para a mobilidade e para o ndo ser passivo (21).

Rocha, Ferriani e Souza (22) entendem a escola como um espaco de relagSes
de diferentes contextos sociais, econoémicos, culturais, politicos, dentre outros, o que a
confere o privilégio de ser um grande espaco de construcdo de cidadania. Além disso, a
escola ainda conta com outra caracteristica muito privilegiada: o envolvimento de diversos
atores sociais — alunos, familia, professores, comunidade e profissionais de satde.

Para as autoras, a escola deve ser um local de promogao da saide, levando em
consideracao cinco grandes objetivos: a) desenvolver a¢cdes de promocao de saide através
de praticas interdisciplinares e intersetoriais; b) desenvolver compreensao, habilidades,
atitudes visando a saide do adolescente; c) apoiar, implementar e ampliar grupos de
convivéncia, discussdo, capacita¢io em torno de experiéncias educativas extracurriculares
de adolescentes em escolas; d) estimular a participacdo de adolescentes nos processos
sociais ¢ da escola, no sentido de se tornarem corresponsaveis por sua propria saude;
e) promover a conscientizagao dos adolescentes e contribuir para a formacio de seres
humanos auténomos, com capacidade de realizar escolhas e tomar decisoes de acordo
com seus valores, expectativas, necessidades, prioridades e crengas pessoais; voltados
para a realidade socioambiental de um modo geral, comprometidos com a vida, com
o bem-estar de cada sociedade local e global e contribuindo para a construc¢do de um
mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado (22).

Com isso, pode-se perceber a importancia do trabalho interdisciplinar e coletivo
entre diferentes equipes, a preocupagiao com o contexto social, politico e econdémico, a
relevancia da autonomia e como os PCNs podem contribuir como elemento fomentador
para o apoio curricular. Esta visio pode ser amplamente discutida na escola: como
os alunos podem reagir diante dos paradigmas de doengas em que estdo diariamente
envolvidos?

Um bom exemplo desse conceito seria sua aplicacdo nas discussdes sobre o
Bullying, um problema vivenciado universalmente em escolas. O bullying ¢ conceituado
como uma acdo de violéncia e vitimizacio representada em diferentes tipos de
envolvimento em situa¢oes durante a infancia e adolescéncia, “diz respeito a uma forma
de afirmacio de poder interpessoal através da agressao” (23). Segundo Lopes, a aceitacdo
pelos companheiros ¢ fundamental para o desenvolvimento da saude de criangas ¢
adolescentes, aprimorando suas habilidades sociais e fortalecendo a capacidade de reacido

diante de situagdes de tensao (23). Sendo assim, deve-se tratar a reflexdo sobte o conceito
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de saude como uma possibilidade de se movimentar, de sair da estitica condi¢io de
vitimizacio do bullying, gerando novas possibilidades para criar uma situacdo mais
saudavel para os sujeitos envolvidos.

Outra questdo fundamentalmente bioética ¢ a discussdo quanto a medicalizacdo
nas escolas hoje. A procura por culpados é uma constante, os pais dos alunos nio
desejam assumir a responsabilidade, os alunos ndo assumem os resultados de seus
atos, os professores ¢ a escola também passam a bola ¢ as indudstrias de medicamentos
enxergam nesse sistema um grande nicho de mercado, justificando a improdutividade
dos alunos com supostas doencas, gerando um crescente ganho financeiro para essas
industrias. A justificativa é que os alunos nio sao irresponsaveis, os pais nio sio relapsos,
os professores nao sao omissos, as escolas nao sao fracas, mas o grande problema ¢ a
doenga, uma sindrome que somente o remédio podera salvar. Lepargneur alerta para
um perigo ainda maior, o doping pelo uso de ritalina, uma anfetamina, usada por jovens

sauddveis na procura de um melhor desempenho académico (24).

Consideragdes finais

A bioética possibilita a discussdo em escolas de ensino fundamental e médio
de temas extremamente relevantes para os jovens que vivenciam uma série de conflitos
e precisam de um suporte teérico para sua tomada de decisdes. Adolescentes passam
por dilemas éticos diariamente e necessitam de uma discussio prévia para que tenham
suporte para suas escolhas verdadeiramente autébnomas no sentido kantiano de pensar
por si mesmo, mas para pensar é necessario ter conhecimento.

Os PCNs permitem, didaticamente, a entrada da fundamentacdo tedrica da
bioética nas discussoes escolares, fazendo com que temas como saide ¢ meio ambiente
integrem as atividades reflexivas de uma maneira transdisciplinar, para que elas nio se
transformem em uma nova disciplina ou campo do saber, mas sejam transversais nas
discussoes e nas praticas vivenciadas em sala de aula ou fora dela, tendo presente os
diferentes espagos ¢ agentes atuantes nesse meio.

Essa abordagem nio pode se pautar em modelos doutrinarios, mas deve
promover a discussdo e incentivar a procura por solu¢oes autbnomas para que os sujeitos
possam encontrar suas proprias saidas e solucoes para os problemas que enfrentam.
Desse modo, aumentariam os recursos teéricos ¢ argumentativos que esses alunos
teriam nas bagagens culturais de suas carreiras, capacitando-os para enfrentar futuros

dilemas éticos. As discussdes permitirdo uma compreensio da saude como capacidade
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de reacio, livrando-se dos discursos medicamentosos que tomam conta do mercado, para
que a cidadania sanitaria nio seja sinbnimo do consumismo de ofertas de mercado das
industrias biotecnoldgicas e que o meio ambiente seja preservado com responsabilidade

para as futuras geracGes e para a reproducio da vida de todos seres vivos.
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