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Filosofia da diferenca: vontade de saber ao desej@ ensinar no curso de
formacao de professores da UERGS

Tatiane Nascimento BorBa
Josiel da Rosa Moufa

Resumo: Este trabalho tem como objetivo pensar a formalgiente a partir da filosofia da
diferenca, compreendendo como vem se constituiridor@acéao das/os estudantes de Pedagogia
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul @)exgvidenciar experimentagdes que foram
vividas durante sua trajetéria de licenciandos.eAquisa teve cunho qualitativo, porque tratou
de informac6es ndo mensuraveis de carater exptmrag@perimental. Buscou-se analisar a
correspondente imagem dogmatica do pensamentoe@snpsessupostos implicitos e explicitos
de senso comum. A empiria da pesquisa se comp@etia gas oficinas de Escrileituras, no
Curso de Pedagogia da Uergs, Litoral Norte. A asaluscou extrair particulas de vida
recorrentes nas produgdes textuais, 0 que resuftau elaboragcdo de quatro eixos
biografematicos: as diferentes faces do infansl;iradividuacdes do ser em devir professor,
Ensinartistagens na docéncia da diferenca e o pemga escravo do juizo: imagem dogmatica
do pensamento.

Palavras-chave Formacéao de Professores; Filosofia da DifereBgarileituras.

Philosophy of difference: from the will to know tothe desire of teaching in a
training course for teachers at UERGS

Abstract: This work aims to consider teacher training frome t'philosophy of difference”
perspective, consisting on how the UERGS pedagdggients formation is based and to
highlight situations experienced during their tcapey as licensees. The research was qualitative
in design - it was based on non-measurable expetahexploratory information. The main
objectives were to analyze the corresponding dogmmaiage of thought - in its implicit and
explicit common sense assumptions. The researcimpirieal analysis was based on
"Escrileituras”, workshops at UERGS North Coast @asnduring the Pedagogy Course. The
analysis sought to extract recurrent "particlebfef in textual productions, which resulted in the
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development of four biographemmatic axis: the d#fe childish faces; the individuations of
being a teacher; "Ensinartistagens” on teaching difierence; and the slave thought of
judgment, the dogmatic image of thought.

Keywords: Teacher Education; Philosophy of Difference; Hsituras.

Docéncia da diferenca: cores, texturas, sabores...

"Quero pegar, sentir, tocar, ser.
E tudo isso ja faz parte de um todo,
de um mistério.
Sou uma s0... Sou um ser.
E deixo que vocé seja. Isso lhe assusta?
Creio que sim. Mas vale a pena.
Mesmo que doa. DGi s6 no comeco."
Clarice Lispector

Este artigo é resultado de uma pesquisa que po@ansar a formacéo de professores a
partir da Filosofia da Diferenca, no curso de Pedagda Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (Uergs), no municipio de Osoério,RS. Pensdormacdo de professores a partir da
Filosofia da Diferenca, no sentido Deleuziano, é&paializar as singularidades as quais sao
impessoais e multiplas, repletas de elementosnpligiduais que fazem do estudante ser esse e
nao aquele, carregando um regime de metaestald]idad sua realidade pré-individual que
permanecera associada a sua existéncia como f®nievds individuagdes.

Quem sou eu? Quem €é o outro? A resposta vai depelodponto de vista de quem
pergunta, e do momento em que a pergunta for f&aa.uma so... Sou um ser. E deixo que vocé

seja.Deixar que o outro “seja”, como no poema de Cldrispector, € admitir a diferenca.

Pensar a formacdo de professores a partir da Fkdosta Diferenca possibilita
desmistificar velhas praticas e romper com vellmaareas, que muitas vezes, prendem 0s corpos
dos estudantes a velhos papéis ocupados por umlanatEal de sujeito. Proporcionar
experimentacdes que possibilite potencializar darglades, abandonar conceitos preé-
estabelecidos sobre os lugares percorridos exploraspagcos supostamente ja conhecidos, a

partir de outros pontos de vista, possibilita @suento de novas conexdes.

Pensando nos atravessamentos que vao compondo armacfio emdevir, que séo
processos de desejo (CORAZZA, 2008, p. 91), passanver o “ser professor” ndo como uma
existéncia (ser), mas como um acontecimento. Dess®a, 0 professor deixa de ser identidade

para ser devir.
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O docente, pensado a partir da Filosofia da Difg@aeg tratado como ser, individuo, pré-
individual, impessoal, tomado em segmentos de dpmrsdo processos de desejo (CORAZZA,
2008, p. 91). Ensina e aprende, desencadeand@sl@ara além dos limiares do sujeito a partir
de ensinartistagensextraidas dos sentimentos mais intimos do docelae diferenca.

Desterritorializado, ndo lhe cabem mascaras, némog) como no poema de Clarice Lispector:

N&o me déem férmulas certas, por que eu nao espertar sempre. Nao me mostrem
0 que esperam de mim, por que vou seguir meu cnr&iFEo me facam ser quem nao
sou. Nao me convidem a ser igual, por que sincerarsou diferente. Nao sei amar
pela metade. N&o sei viver de mentira. Ndo sei elegrés no chdo. Renda-se, como eu
me rendi. Mergulhe no que vocé nao conhece commezgulhei. Nao se preocupe em
entender, viver ultrapassa qualquer entendiment@cé\pode até me empurrar de um
penhasco que eu vou dizer: - E dai? Eu adoro vé@LARICE LISPECTOR).
Assim, devit para Deleuze (1999, p. 35) é o nunca imitar, naperf como, ndo se
conformar a forma (modelo pronto), seja da justigaerdade. Nado hd um ponto de partida, nem
de chegada. O devir ndo sdo fendmenos de imitagaode assimilacdo, mas dupla captura, de

evolucéo nao paralela, se nupcias entre dois pontos

O docente da diferenca é inventivo, e insubstitup@que estd presente naquilo que faz,
de forma que outro ndo podera ser ele, mesmo exEr@emesma funcao. Ninguém ir4 ocupar o
seu espaco, porque o espaco foi criado por ele.oGmrconstitui 0 docente da diferenca? A
partir de processos de individuacao que resultamrarmdividuo pronto, acabado, mas que nao
deixa de ser meio. Nao significa a solu¢cdo, masbl@gma mais interessante de ser pesquisado
(CORAZZA, 2008, p.95). Além disso, trata-se de umcpsso de subjetivacdo em que ndo ha
sujeitos ou substancias. A condicdo prévia da iddacdo € uma imensa carga de potenciais
composta por elementos pré- individuais capazegsrail®over um novo momento do ser, sem
fases (ja fasado); enquanto seu devir “é o ser sg@io se efetua uma individuacdo.”
(SIMODOM apudCORAZZA, 2008, p. 95).

Pensar a individuacdo no processo de formacao,udso ade Pedagogia, implica em
compreender o0 que contribuiu para que os acadérmagdsrnem este e ndo aquele individuo,
mesmo frequentando os mesmos espacos. E precisoheser a individualidade como um
conjunto de tragos que diferencia um estudante ude,0sendo que a singularidade é um
elemento pré-individual. Além disso, € preciso abgrsr que as questdes “onde” e “quando”,

sao fundamentais para o processo de individuagi®, g partir dessas que a individuacao passa

% Devir é o contetdo préprio do desejo (maquinagjeetes ou agenciamentos): desejar é passar piveslie®
“desejo de aprender ao desejo de ensinar remetaifgigtivamente ao Devir professorDeleuze e Guattari
enunciam isso nAnti-Edipo,mas so6 fazem disso um conceito especifico a plriafka.
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a ser localizavel na realidade, pela via empirica.

O principio fundamental € a compreensédo da indagda como um devir, ou seja, como
surgimentos de fases do ser cujo individuo é ungfdses, que possui a capacidade de

desdobrar-se em relacdo a si mesmo. E possivelecentum individuo por meio da

individuacgédo, e ndo esta a partir dele.

Compreender o individuo para além da identidadaeifgig considerar que este pode
defasar-se em relacdo a si proprio, ndo ha um estathvel. Dessa forma, o docente da
diferenca vai inventado novas verdades a medidavgjuge reinventando, criando brechas entre
identidades endurecidas que produzem falsas gasade sucesso, e travam Seu processo

criativo.

Ensinartistagens de um professor escrileitor

Ao buscar formas inéditas de dar a sua aula, cegsof cria sua didatica traduzindo
processos preexistentes como literarios, filoséfitastéricos. Dessa forma, extrai particulas de
objetos prontos, opera rasuras em esquemas prieddsfire assim, traduz, inventa, transcria.
Tomando a Didatica como resultante de um ato peajemoinventivo criativo, o didata-
professor realiza artistagens durante sua praticarde.

Nesse sentido, a Didatica caminha por solo tracigdiizar, translinguistico, transemidtico,
transliterario, transartistico, transcultural enipensamental; que nasce e vive em diversas obras
de diferentes linguas (BARTHES apud CORAZZA, 201.302). ADidaticartista possibilita, a
partir das tradugfes, o acolhimento de elementtificos, filosoficos e artisticos, de outros
tempos e espacos, proporcionando-os um sopro da eich devires de realidade,

desterritorializando velhas certezas e verdadaelbdas como absolutas.

Para Corazza (2006), a vida é a principal matéaiaDddaticArtista”, em seus encontros
com as diferentes formas de expressfes possibilggisténcia da didatica criadora. Em suas
artistagens, o didata-tradutor busca o que ha die nvaquilo que traduz, antropofagicamente,
consome, depois liberta o pensamento descoberimpBrtante distinguir a descoberta da
invencdo; “a descoberta se d& sobre algo que §eexnquanto a invencdo d4 o que néo era,
podendo nunca ter vindo”. (DELEUZE, 1999, p.9).

A traducéo pode ser entendida como um ato polipios aproxima distancias, transforma
culturas, a partir de didlogos entre o originali@ saducao, rasura a propria linguagem, concebe
0 outro e por isso desenvolve o sentimento de rehiga.” Os elementos a serem traduzidos
devem ser cuidadosamente garimpados, privilegiamsloque possuem vida e sentimento,
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capazes de afetar, ou revolucionar a matéria tsghrzida.

E a partir da “dobra transcriadora” que a didatitsta se propde a traduzir o intraduzivel,
assume o desafio de recriar, operando por artistag®tencializam e recriam efeitos tao fortes
que os tornam vivas e abertas a novas traducOeso ©oprofessor pode se tornar um didata
tradutor? Para transcriar elementos para sua huttando a vida que ha nas matérias que
ensina, o professor sera um escrileitor (escril@iter), operando entre o antigo e o novo, toma
como base elementos preexistentes e produz sudgpodbacao. Interpreta, estranha, imagina,
experimenta traducdes por meio das escrileituesafth o passado, e reinventa a partir de suas

interpretacoes.

O professor escrileitor assume a didatica comolisigaua materna e pde a traducdo a
servico de seu ato pedagdgico. Desse modo, o @osenapropria de elementos originais das
matérias que vai ensinar, transforma-os em aulasyporque carregam a vitalidade que ele
consumiu dos originais e a sua, expressa por sesapento (vivo), portanto o professor que

domina a traducéo se coloca dentro dela.

Para Valéry (2003, p.4) toda leitura, e toda esaite necessita um certo tipo de reflexao,
€ uma traducao capaz de propor formas criativasitiear. O objetivo da escrileitura é trazer a
vida, ressuscitar, aqueles classicos ndo apenasit@mova roupagem, mas Sim para uma nova
existéncia, para ser vivida, sentida e partilhadaarealidade Unica. Segundo Corazza (2006),
estes seriam os elementos de uma “boa” traducaatgbai vida nova aos originais. Por outro
lado, uma traducdo “ruim” € aquela caracterizadasppraticas de professores que tendem a
matar a vitalidade para pensar, ler e traduzirnaodo os elementos desqualificados,
principalmente pela pratica reprodutora. Além digsmfessores costumam aprisionar-se na

linguagem educacional comum, ndo permitindo o ¢oram outras linguas.

Em suas ensinartistagens, o didatArtista brinca asnmpalavras, inverte sentidos, rompe
com velhas amarras, rejeita as receitas de comauliar toma sua aula para si e a inventa, em
um devir crianca. Dessa forma, o professor se g@ppensar os lugares que ocupa a partir do
conceito de ‘devir (DELEUZE, 1987), considerandsse lugar como o proprio movimento,
indefinivel. Isso ndo significa que, no caso dofgssor, ora seja um professor, ora seja outra
coisa, mas que vai se compondo continuamente coererttes professores, como fragmentos

de uma unidade ‘professor’ infinita. Como explicar&zza (2008, p.96):

O Docente — seja como conceito genérico ou especifié ilocalizavel em alguma
instancia, ou seja, capaz de transmitir as proglgsrminacdes a um namero infinito
de individuos. Isso porque o universal, enquantondo Gnica e idéntica de uma
multiplicidade, caracteriza-se por sua capacid@&déivdir-se em partes, de modo a ndo
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romper a propria unidade: Paulo, André, Sérgioyi&l& Juliana sdo divisdes do
conceito Docente e, mesmo assim, ainda sdo docentes

Sendo assim, o professor é visto como um ‘ser’ walit®enquanto devir, nunca esta
pronto. Ndo ha como encaixa-lo em um quebra-cabmgaando uma unica figura (o “ser”
professor universal), portanto, ndo ha como segniesma receita de dar aula. Nesse sentido, o
“ato didatico” de cada professor depende de sewenpi criador, de sua ousadia, e

principalmente, de sua vontade de colocar-se maqui faz, durante sua pratica docente.

Percurso investigativo

A pesquisa aqui proposta € de cunho qualitativogumo trata de informacdes nao
mensuraveis. No entanto, pesquisar na perspectvaliférenca supde utilizar “percursos
desconhecidos para tracar desvios e operar ruptwag sabido, reconhecido e legitimo”
(DALAROSA, 2011, p. 19). Foi, também, uma pesqeisploratdrio-experimental, analisando a
correspondente imagem dogmatica do pensamentoe@snpsessupostos implicitos e explicitos
de senso comum, por meio do uso de um diagramanjdrnto operatério de tracos pre-
individuais (CORAZZA, 2012, p. 20), para que possguir devires e ganhar novas formas
(deformadas). E assim que se isola o materialjlalisforcas e colocam-se as partes deformadas

em contato com o seu “de-Fora”, produzindo sensag@artir de vivéncias sensiveis.

A partir das escrileituras, compreendemos o peocdes investigacdo como um “corpo
com vida”, capaz de operar rupturas e desvios emrdades” concebidas a partir da
representacdo de funcdes ou papéis sociais fixBssa forma, tomamos como base o método
genealégico de Michel Foucault, que nos permitelisarajogos discursivos, garimpando
raridades e individuagdes recobertas pelo pensameptesentacional. Dessa forma, o método

genealdgico nos possibilitou:

Investigar as variacdes espaco-temporais e mudgredgintas generalizadoras que
buscam “o que é aprender?”; “o0 que é ensinar?gju® é ler?”; “o que é escrever?”; ‘o
que é pensar?”, por exemplo, por outras que pogEguntar: “quais as condicdes
possiveis para o pensamento?”; “em que condict@stemem a leitura e a escrita?”;
“como e quando surgem leitores-escritores?” (CORAZZ011, p. 15)

Nesse sentido, foram propostas duas oficinas a dag quais os licenciandos do curso de
Pedagogia da unidade Litoral Norte, localizada ersori®, pudessem experimentar a
fecundidade do pensamento para pensar o novouiasta impensado, no entrecruzamento de

saberes historicos, acontecimentos vividos, pens@asn@usitados, expressoes e subjetivacdes.

As oficinas constituiram uma metodologia encenaadia préoprio pensamento (desalojado),
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cujos registros foram descritos e analisados, @miada novos sentidos. Aproximando-se do
pensamento de Deleuze, a pesquisa propdés um mergolltaos, em busca de suas filhas
cadides (filosofia, ciéncia e arte), ocupando-se ag@endizagem enquanto processo de
pensamento e, portanto, produtora de leiturasescdda. Assim sendo, a proposta foi tracar um
programa e cartografar o ambiente da pesquisa tducaproprio percurso, analisando pontos
gue se sobrepdem as recorréncias e aos detalnmsddele (CORAZZA, 2011).

As oficinas realizadas durante a pesquisa contaoama participacdo dos alunos e alunas
do Curso de Pedagogia Licenciatura da Uergs, ueid#idral Norte, e foram realizadas da

seguinte forma:

| - Oficina de expressdoes dos alunos acerca de ceemo se constituindo seres
"ensinantes” e "aprendentes” no curso de Pedadadikergs.
Il - Escrita individual dos participantes da of@isobre sua constituicdo neste processo.
[Il - Exercicio analitico tendo como base para aliaa os conceitos de traducao, transcriacao e
diferenca.

O estilo proposto para que os estudantes produozissas textos foi a biografematica, que
€ umaescritura (BARTHES apud CORSETTO, 2008), da ordem da inven&a tanto,

partimos do conceito de biografema o qual seria:

precisamente, a escritura que foi disparada pgodrdiografematicos. Portanto, um
corpo futuro. Nesse sentido, ter a intencdo dentiawetracos biografematicos é
legitimo. A escritura biografematica ndo pode sewigta, simplesmente porque ela é
da ordem da invencéo e nao da identificacdo. @EEIRO, 2008, p. 2)

O material produzido a partir das oficinas de ésituras subsidiou o exercicio analitico,
levando-nos a compreender como os/as estudantesirdo de Pedagogia da Uergs vao se
constituindo seres “politicos”, “ensinantes”, “amlentes”, e que experimentacdes os tornam
estes seres, que espacos e tempos vao permititedo cemstituicbes. Além disso, as oficinas
possibilitaram que os académicos vivenciassem a@ndae da diferenca, explorando seu préprio
pensamento, compreendendo suas proprias expeséhoiante o processo de formacao. Para
que a autoria das producles textuais fosse mamtdasigilo, utilizamos pseudonimos

biografematicos, escolhidos a partir de elementtsielos das proprias escrituras.

O corpo da pesquisa foi composto de enunciadoaidet de oficinas de experimentacao

docente, sem nenhuma pretenséo totalizadora. pasetia pesquisa foram as seguintes:

1) Apresentacdo do projeto e convite aos estudantesido de Pedagogia da Uergs,
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constituindo a fase exploratéria da pesquisa.

2) Oficina de experimentacdo (criacdo/traducao) eomparticipacdo dos estudantes do
curso de Pedagogia, constituindo a fase experimdatpesquisa, em que os estudantes foram
convidados a experimentar a docéncia da diferergtacionando com imagens, poemas, e
performances. Esta fase constituiu uma preparagdia @ exercicio escrito que serviu de

material para analise.

3) Oficina de experimentacédo (escrileitura), em gei@studantes tiveram contato com um
fragmento de texto base para escrileitura e pudesamever sobre como, em que circunstancias

o curso de Pedagogia contribuiu para a docénaiifel@nca.

A partir das oficinas investiu-se intervencéo iniggegiva nas formas de aprender dos
estudantes. As experimentacdes possibilitaram wmgpieensdo acerca de sua formacao, como
processo de individuacao, pela via do sensiveltafpaeseguinte foi de descricdo e analise a
partir dos registros produzidos nas oficinas. Néasa, buscou-se extrair elementos que foram
se libertando do papel, pois carregavam a intedside vida, extraida de seus autores. A partir
disso, ficaram evidentes as possibilidades de erpatacéo recorrentes entre os estudantes do

mencionado curso.

Esse processo resultou na elaboracdo de quatres @ue trataremos por “eixos
biografematicos”, os quais sdo: as diferentes fdoegfantil, as individuagbes dderem devir
professor, a docéncia da diferenca e as ensirgeiss da DidaticArtista e 0 pensamento escravo
do juizo: imagem dogmatica do pensamento. Cadaessed eixos serdo apresentados, tomando
como base o repertorio tedrico da Filosofia da reifea, para analisar as expressdes
biografematicas dos académicos com relacdo ao derBedagogia.

As diferentes “faces” do infantil

Um infantil enredado em um emaranhado de repras@es esteve presente em muitas
das expressbes dos estudantes participantes dasasfi Buscamos extrair dos textos as

poténcias dessas expressdes, ou seja, seus psregpeetos, que segundo Deleuze séo:

Os perceptos ndo sado percepcdes, sao pacotes dac@n e de relacdes que
sobrevivem aqueles que as vivenciam. Os afectosadsentimentos, sdo devires que
transbordam daquele que passa por eles (tornandotsy. O afecto, e o percepto sdo
poténcias inseparaveis, poténcias que vao da Artlwsofia e vice-versa. (DELEUZE,
1992, p.171).

Desse modo, ao capturar essas poténcias das pesdiggduais, compreendemos que “0
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infantil” assume algumas “faces”, segundo os acadisfautores, as quais emergem a partir da
andlise. S&o elas: A infancia objeto de desejo etiagogia; o infantil que é livre; o infantil

prisioneiro do passado; e o devir infantil.

Para alguns académicos, a infancia é um “objetdedejo”, como se conhecer o infantil,
possibilitasse um exercicio de poder sobre elggeSum infantil/aluno idealizado pelo professor
em formacdo. A infancia “conhecivel” torna-se objeé desejo do saber (poder) dos estudantes
aspirantes a docéncia. O contato com a produc&aluleres sobre a infancia esta conectado a
regulacdo das condutas dos sujeitos infantis stawiigdo de praticas educacionais voltadas para

eles.

O texto a seguir apresenta um personagem chamadlguifiha”, com (suposta)

dificuldades de aprendizagem. Vejamos:

Juquinha queria muito a ajuda de seus pais, ound®oi mais velho, para realizar as
tarefas escolares. Porém, todos estavam sempre cwipados. Juquinha ja estava no
terceiro ano do ensino fundamental, e ainda néia &b A professora ndo dispunha de
muito tempo para alfabetiza-lo, pois precisava danta de passar os conteddos
obrigatorios. O que sera de Juquinha? O que sea pamssua cabecinha? Qual a
preocupacdo da professora diante dessa realidads?phis, sera que eles tem nocéo
dessa limitacdo de Juquinha? (“Docente Salvad86agnos)

Juquinha, descrito pela autora, € o “sonho de wno% de muitos estudantes de
Pedagogia - entdo sairemos do curso e nos depasm@m esse “aluninho”, “coitadinho”, e
poderemos salva-lo. De que maneira? Impondo-IHerigaioriedade de “formas” estabelecidas

pelos padrbes, obrigando-o a ler na idade recondendaperando sua “limitacao”.

E se “Juquinha” tiver pais analfabetos que nao @adeontribuir para sua aprendizagem?
E se “Juquinha” ndo estiver la na escola quandmderdar aula? Poderemos, por um instante
supor que na escola que iremos lecionar terdogasacheias de energia que leem e escrevem
com desenvoltura, e irdo nos desafiar ao novanpagodo. E, entdo, o que faremos? Estaremos

preparados para surpreendé-las com novas criag8psPamos que sim...

Percebemos que algumas dessas expressdes dosntestudecerca de um “aluno
oprimido”, estdo impregnadas da perspectiva criticajue pode limitar a compreensédo da
docéncia como uma pratica libertadora de sujeitesgs nos emaranhados das velhas estruturas,

reprimindo a poténcia criadora do Ser.

Outros estudantes, como ja mencionamos, compreerdelocéncia para além dessa
relacdo de poder e percebem uma necessidade darlibeinfantil aluno”, para que ele possa

experimentar a aprendizagem como uma brincadeira:
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Na infancia a aprendizagem tem um gosto de brinEd®@rincadeira pura e inocente,
que ali se aprende,/ Ndo se reprima e sim se @sfpfsim a crian¢a cria seu proprio
jeito.../ Jeito de aprender, de escolher e de imitdeito de criarl/ Sem medo de se
criticar! (Docente Liberdade, 33 anos).

Compreender a aprendizagem como uma possibilidadeiacdo é aceitar undacéncia
da diferenca Libertar o infantil, para que ele aprenda pel@stg”, € também libertar-se
enquanto docente para além dos territorios predegnlancando-se ao desafio da criacdo. O
infantil, agora livre, desamarrado, perde o med® adicas, pode brincar, criancear, e ainda

assim aprender.

O infantil “prisioneiro do passado” € trazido mguns académicos que falam de sua
propria infancia como se tivessem a deixado emnaltpgar do passado. E o “jardim das
delicias” (CORAZZA, 2000), a “aurora da vida”, oseiro de felicidade daqueles que falam de

uma crianca “perdida no tempo”, presa em recordaddgamos as seguintes expressoes:

Momentos “felizes...” de um passado muito distaRetordacées de um tempo em que
a Unica preocupacao era brincar. (Ex Crianca F&lianos)

Saudades de minha infancia, onde havia esperangap& Noel existia, mas as vezes
me esquecia/O coelhinho da pascoa vem? Quem saéeongue vem.../Hoje é dia da
crianca: que esperanca! Meu pai era o Super Mens, enando podia falar pra

ninguém./Sempre havia esperanca, naquela velhanciafaem que nao havia

brinquedos, mas apenas um segredo: ndo precisawpramo apenas confeccionar.

(Crianca Esperanca, 34 anos)

Quando crianga, algumas vezes imaginava ser asgtegra@u costureira, mas professora
jamais! (Docente Diferente, 26 anos)

Séo relatos de uma “velha infancia” deixada pas tMas como compreender o abandono
de si em uma época outra, como se a crianca quesfdimsse outro alguém? E como se as
experimentacdes da infancia fizessem parte de oidea.. Talvez negar-se como crianca seja
necessario, para sua pedagogizacdo. Segundo Cdg0Q@ p. 26), colocar a infancia em
discurso, entra em colisdo com a nova faceta dposisvo de infantilidade — a perda da
infancia. S&o as maquinas de agenciamentos cosdm@mo a escola) que efetuam as relacdes
de poder sobre a infancia (DELEUZE, 1990, p. 15&)astam as criancas para a vida adulta.

Para Deleuze (1992) existem dois modos de temgada. De um lado, temos o devir e,
do outro, a historia. A histéria ndo é a experi@nenas o conjunto de condigbes de uma
experiéncia e de um acontecimento que tém lugardarhistéria, as contradicdes, o continuo e
as maiorias. E essa “histéria” que aprisiona antiti em identidades representacionais,

afastando-a do devir.
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De outro lado, o descontinuo: o devir, que podesempreendido como uma linha de fuga
com a potencialidade de interromper a histériatavoho inicio. Nesse sentido, o devir é
minoritario. O “devir infantil”, presente entre agpressdes dos estudantes deve ser pensado,
engquanto atomos de infantilidade, que produzempuotiica infantil (desta vez, sim) molecular,

gue se insinuam nos afrontamentos molares de aduttaanca@CORAZZA, 2003, p. 101).

No texto a seguir, podemos perceber o “devir caang

O crescimento oportuno: Ingénuo, ainda criancagisusem consciéncia;/Mas ainda
com muita esperanca;/Na busca de experiéncias ertertas vivencias; como um
operario errante;/ inconsequente, aconteceu asimepente: um mundo novo, uma
nova crianga/ engatinhando... Entre as linhasdéreeadémicas;/Acontecem aventuras
e conhecimento,/ mostrando-me uma nova ciénciajti@e brincando... Fazendo com
prazer; Sem nada a perder; Continuo sonhand(Crianca Aprendente)

O autor se permitgeer uma crianca errante, que experimenta, vivenciantava-se pelo
ambiente académico (linhas férreas), mas nao periudancia, o desejo, a possibilidade de

expandir-se para além da forma(gao).

Como vimos, sao diferentes visdes apresentadas pehdémicos acerca do infantil, o que
nos possibilita compreender a diversidade de cadespexistentes no curso de Pedagogia.
Embora todos frequentem o mesmo espaco de formag@da que ha em cada um contribui

para que eles compreendam de diferentes maneirasesmo conceito.

As individuagdes do “ser” em devir professor

Alguns estudantes, em suas criag0es textuais,apaque suas vidas foramansformadas
durante o processo de formacdo académica no cerdeedagogia. A partir da Filosofia da
Diferenca, compreendemos que essas transformagdeadividuacdes que vao constituindo o

“Ser” de cada estudante. Dessa forma, supomos que:

Existe certo principio de individuagdo, por meio gl@l o individuo é individuado e
individuavel, e que ainda explica, produz ou condugua realidade. A partir desse
individuo dado, que tem primazia sobre qualqueropituscamos, entédo, remontar as
condicdes da sua existéncia. Dessa maneira, enfecaomente aquilo que constitui a
individualidade de um ser ja individuado, por adeedque o individuo segue-se a
individuacao e por colocar o principio de indivigaa antes, além e acima da propria
operacao de individuar. (CORAZZA, 2008, p. 2).

Nesse sentido, o curso de Pedagogia pode ser pemsawlo uma possibilidade de
individuacfes, em que o estudante estd em “devfegsor”. O devir faz agir perceptos e afetos,

que transbordam experimentacdes para além da “fofroalemos perceber, no texto a seguir,
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esse “olhar para si” de fora, admitindo atualizagé® seu pensamento, sobre suas relagcbes com
o real, o alheio, o diferente:
Antes um grédo de areia solta ao vento, sem conketomreal da vida alheia, das
necessidades alheias, e a escola era apenas urpdugadquirir conhecimentos.
Agora continua um grdo de areia, mas com conhetimete causa com
relacionamentos diferentes . Nesse periodo amifmsiéares ficaram ao Léo, e outros
me abracaram com carinho. Hoje podemos convesesatefa frente para dividir e somar
saberes diferentes. A escola hoje € um lugar da.t(&Gréo de Areia, 41 anos)
Vejamos que o processo de individuacdo dessa estéufta tdo intenso, para ela, que até
mesmo suas relacdes mais intimas foram influensid®arém, ainda, se diz um “gréo de areia”
gue voa com o vento. O gréo de areia € seu cogomeele sente os efeitos do vento, e de sua

formacéo.

Ao mesmo tempo, compreender-se como um “grao da’am como “gotas do mar”
(DELEUZE, 2000) é uma possibilidade de dar vozféreinga pura e a propria expressao do Ser.
E vélido destacar que um dos principios fundamenti pensamento Deleuziano é a

univocidade do Seque € Uno em sua multiplicidade. A univocidadeseiosignifica que:

[...] o ser é a Voz, que ele se diz em um s6 e mésentido” de tudo aquilo de que se
diz. [...] um sO Ser para todas as formas e vamms, SO insisténcia para tudo o que
existe, um s6 fantasma para todos os vivos, umaza@ara todo o rumor e todas as
gotas do mar (DELEUZE, 2000, p. 210)

A partir da compreenséo do conceito de diferenga pu diferengca em si mesma, nos
dissociamos das representacdes classicas queeatriliientidades, e pesam sobre os corpos,
estagnando-os. Possibilitamos novas experimentageéeslevir, que nos atravessam, mas néo

aprisionam.

As individuacdes em um devir professor séo libesadh propria vida dos estudantes, de
seu modo de sentir e pensar, possibilitando a dizagem a partir de relacbes com as pessoas
ou com as coisas. Tal relacdo possui o0 potencidilimador do aprendizado, o qual so
percebemos quando o conjunto signos comecga a fazer sentido. Compartilhando dessa
compreensao Deleuziana, aprender diz respeito @abeante aos signos, 0s quais sao objetos
de um aprendizado temporal e ndo abstrato. Asginender é muito mais que decorar coisas
nunca vistas, sentidas e faladas, aprender para ‘feassiderar uma matéria, um objeto, um ser,
como se emitissem signos a serem decifrados, retagos”, por isso para Deleuze o encontro
com 0s signos é o que possibilita estar aprend@gbEUZE, 2003, p. 4).

N&o existe aprendiz que ndo seja “egiptdlogo” dmirah coisaAlguém so6 se torna
marceneiro tornando-se sensivel aos signos da madeie médico tornando-se
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sensivel aos signos da doenga. A vocagdo é sempna predestinacdo com relagdo
a signos Tudo que nos ensina alguma coisa emite signds, do de aprender é uma
interpretacao de signos ou de hierdglifos. (DELEUZED3, p. 4) (Grifos nossos)

Para os estudantes, as aprendizagens s&o expadaentom intensidade e sao
disparadoras de transformacdes. A producdo texéuadeguir, sugere um processo de

experimentacédo de modos de ser e pensar a pamnioohentos vivenciados pela estudante:

Aprendizagens vividas durante toda a minha “viddégrias, tristezas, enfim, devires,
realizag@es e irrealizacdes./Teorias que fundamergpresentam e esclarecem algumas
situacdes, que aparentemente possam estar distam&s que nada; quando
interpretadas com um subjetivismo ndo tdo subjetimostram-se tdo proximas que
parecem fazer parte inseparavel do ser. Ser essgpgende e reaprende, transcendendo
suas proprias convic¢des e verdades. Mas acimadded que percebo é que tudo é
sempre um momento, uma vivéncia, que pode transfoenre-transformar modos de
ser e pensar, hdo somente a si proprio, mas aosstfiee préximos e aos que estdo nao
tdo distantes. (Vivente, 32 anos).

Para ela, a subjetivacdo das teorias “esclareceracées que aparentemente estariam
distantes.” A partir dessa compreensdo, o campacte@assa a constituir-se ferramenta de
traducédo de outras formas de vida, que poderdao pstaentes em futuras individuagoes,
contribuindo para que quando professora, essaagighossa ser uma docente da diferenca

(CORAZZA, 2008).

O Curso de Pedagogia, para alguns académicos, &fmumdo novo”, provocador de
estranhamentos. As individuagfes sdo constantes,pensamento é “forcado a pensar”, o
estudante entra em devir infantil, quando percebee@essidade de extrair de si poténcias
criadoras, impulsos de vida, para escrever, semigr a educacdo. Nao simplesmente como um

aluno, mas como um docente em formagao.

Ele caminha sem ter opcéo, tentando aprender ssse mundo estranho, cheio de
coisas novas, coisas que tendem a mudar sua dpgder se interar, seu medo lhe faz
diminuir, mas quando acolhido se fez por agir. Mudeu pensamento, sua existéncia,
na chance de poder ser uma pessoa com sua prépéiacea. Ha quem diga que isso
néo tinha jeito, mas o mundo lhe mostrou que tudteser perfeito. (Errante, 25 anos)

Compreender esse estudante em devir infantil @torndmade, considerando a Geografia
e ndo a Histéria para situa-lo nas bordas dos ecioméntos. A experimentacdo de novas
vivéncias possibilita a superacdo de medos e lkpdds Errante, ele percorre um caminho
desconhecidosem ter opgdocruza por suas proprias angustias, e percebeaslide fuga,

operadas por ele préprio, a partir de sua serdsioié diante da vida.
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Podemos compreender, em algumas producgbes, o0 quentestudantes, em suas
diferencas, carregam em seus corpos as marcasddeixglos acontecimentos e caminhos
percorridos em suas vidas. Percebemos que a piasgibi de produzir um texto que tivesse
vida, ndo uma vida qualquer, mas as suas vidastunEou que algumas Vozes, em minoracao,

pudessem ser ditas, em forma de escritura.

7

Minorar-se, nesse sentido, é uma possibilidade ldengar o proprio ponto de
desterritorializacdo, reconhecer os limites dansil& soltar a voz prisioneira, em um grito, ndo
de dor, mas de liberdade. Muitos académicos expmim@ suas escrituras sentimentos de suas
vidas, marcadas por relacdes de violéncia, soffioserperdas, mas também de superacéo, tal
como segue:

Ja estava cansada da realidade, ja ndo era tdenmvaarido estava ficando cada vez
mais violento. Hoje completa sete anos desde oemdmapa. O primeiro ato de
covardia. Junto com os filhos, consegui acabar essa situacdo. Aprender que o atual
“ex-marido” ndo iria mudar. Nao depois de cincosade grandes surras./Ha dois anos
longe dele, vivo feliz da forma como sempre soigis, voltei a estudar e logo irei
assumir a profissdo dos meus sonhos. (Liberdadan@s)

José Saramago (1997, p.75), em seu poa&nh@ca fechaddala sobre a acidez de um

siléncio que sufoca aquele que cala e libera mégoase transformam em limos:

Nao direi:
Que o siléncio me sufoca e amordaca.
Calado estou, calado ficarei,
Pois que a lingua que falo é de outra raca.
Palavras consumidas se acumulam,
Se represam, cisterna de aguas mortas,
Acidas magoas em limos transformadas,
Vaza de fundo em que ha raizes tortas.
N&o direi:
Que nem sequer o esforco de as dizer merecem,
Palavras que ndo digam quanto sei
Neste retiro em que me ndao conhecem.
Nem s6 lodos se arrastam, nem s6 lamas,
Nem sé animais boiam, mortos, medos,
Tuargidos frutos em cachos se entrelacam
No negro poc¢o de onde sobem dedos.
So direi,
Crispadamente recolhido e mudo,
Que quem se cala quando me calei
Nao podera morrer sem dizer tudo.

Rompido o siléncio, a estudante volta para si, &usotivacbes para abandonar a velha
identidade de sujeito mulher, ja alargada, fissayradas ainda presente em sua memoria, sua
magoa, agora, se transformou em limo, como no paeEn&aramago. Para ela, a docéncia como

uma “profissdo dos sonhos”, podera ser uma poskilé de experimentar novas vivéncias, tao
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intensas como esse “primeiro tapa”, do qual elaestpecera, mas podera ceder o lugar que
ocupa em sua memoria para lembrangas mais agragddeeires mais doces de uma docéncia da

diferenca.

A partir das andlises desse eixo biografematieoccgbemos que os atravessamentos de
vida dos estudantes estdo muito presentes em seespo de formacao, bem como o processo
de formagéo, no Curso de Pedagogia, constitui ngagasignificativas em sua forma de ser e
pensar a vida e a educacdo. Desse modo, os signalutacdo passam a ter o sentido

encontrado pelo marceneiro nos signos da madeisajlplitando o devir professor.

Ensinartistagens na docéncia da diferenca

N&o gosto é quando pingam limdo nas minhas profzasie
fazem com que me contorc¢a toda. Os fatos da vidla $i&ndo na
ostra...

Clarice Lispector

Para alguns académicos, que ja atuavam como decenteirso de Pedagogia pode ser
experimentado, como no poema de Clarice Lispedtr,como as gotas de limdo nas
profundezas da ostra, pois, também provocam coatismos, estranhamentos, possibilidades
de libertar-se da “concha” representacional. Em sequéncia disso, ocorre uma
desterritorializacdo intencional (pensada), em gsieantigos moldes de dar aula, vao sendo

abandonados pelo caminho.

A partir da Filosofia da Diferenca, os académicadgssores sao convidados a
experimentar a docéncia da diferenca, em que atichd® compreendida como uma

possibilidade de criacdo, e o docente € tratade@com

Ser, individuo, pré-individual, impessoal, tomadn segmentos de devir, que sao
processos de desejo, o docente é pensado a partifilasofia da Diferenca em
Educacdo. Extrator de particulas atravessa osrésiido sujeito, formas e funcdes.
Estuda, aprende, ensina, compde, canta, |1é, esgesguisa, apenas com o objetivo de
desencadear devires. Ressalta 0 seu préprio patateivariagdo continua e critica,
assim, o conceito e a forma docente. Desenvolg®gréugidios do seu ensinartistar,
por meio de devires. (CORAZZA, 2008, p. 1)

Diante das distancias percebidas, entre sua de@cémiescola e as possibilidades
apresentadas pela Universidade, o docente/académieoprocessos de individuacdes, em
minoracdo, sente-se novamente um discente/aprendabérto a novas experimentacbes e

vivéncias. Confuso, sente pesar o fardo das expagaue depositam nele, enquanto docente:

Todos esperam do docente, que ele saiba tudo,lgueaga, construa e ensine tudo,
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como se esse fosse um ser soberano e dotado deapalidade e inteligéncia. Sim,
talvez o docente tenha realmente que ensinar scaertar algo, pois foi para isso que se
preparou. Mas acredito que todo o docente, consrndo ao longo de sua jornada, um
discente. E preciso que se olhe para 0 mestre;ot@o uma maquina de reproducéo de
conteldos, mas como um ser que esta ali para tittmspnhecimentos e também
receber conhecimento, numa troca muatua. Que ssfa ¥omo um docente/ discente,
gue sempre esta aberto a novas experiéncias eciagéfDocente Discente, 32 anos).

Acreditar que se esta “preparado” para exercercérana, € compreender que professores
s&o produzidos assim como os bolos: a partir deitesc E preciso mais que simplesmente
esperar consideracdo dos outros em relacdo a ucdaaa compreendida como “uma maquina
de reproducdo de conteudos”, é necessario sentiifeente disso, alargar essa concepcao
conteudista, e assumir uma postura de autoriajfdesnica, para além do que se espera, com

toda a intensidade do que se tem a oferecer.

Na didaticArtista, o professor ndo carrega a ddeéomemo um fardo, insuportavel. Ele a
vive, experimenta, sente, com todo seu corpo, eigsor esta inteiro em tudo que faz. Libera

poténcias, traduz formas de vida, ensina pelaaggm:

Ao entrar em uma sala de aula, pela primeira viequ® o palco era meu, e que ali eu
poderia ser astronauta, cozinheira, palhaca, magiaderia inventar e reinventar,

guantas vezes eu achasse que seria necessari@, ®hque faco da minha profissao
algo novo, néo relaciono essa “escolha” ndo estmlhue, estava intrinseca, com algo
torturante, cansativo. Isso me faz feliz, se umdéixar de ser assim, procuro algo
diferente, pois ndo nasci professora. Neste momsimy estou e sou professora, entéo
procuro fazer o melhor. (Docente Artistadora, 26s3n

As académicas expressam, em suas escrituras, umpreensao da docéncia como
possibilidade de encontro com “algo novo”, expentae a sala de aula como um palco. Seus

“inventos” e suas criacdes sdo exemplos de Didei&tA.

Porém, outros estudantes ndo demonstram tal congd@t@edo potencial artistico da
Didatica. Sentem-se reprimidos artisticamente, cados por teorias, e caminhos (cansativos)
gue nao lhes possibilita a vivéncia da arte:

Faco feliz o meu papel de ponto patético/ Sintodmealgo maior, melhor, mitico. A
arte que faz meu corpo transcender e ilumina a adentra por pontos fixos
auriculares estrategicamente posicionados./Perflbamo ondas vibrantes, fazendo
vibrar a maquina cansada. O dia é longo, a noitarta, 0s pensamentos vagos, etc.
(Artista Faminto, 18 anos).

Percebemos que os estudantes, autores das escatimaa, ndo conseguem encontrar
arte “nas direcbes de suas aprendizagens”, do desBedagogia. Pode ser que ainda nao

tenham compreendido o potencial criador e artistiaoDidatica, ou a arte, para eles, esta
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prisioneira de suas representacdes. Sentir-se amdpatético” com fome de algo maior diante
da possibilidade da docéncia é compreendé-la scipérfente, sem experimenta-la. Se a arte,

como diz Deleuze

E a linguagem das sensacdes, que faz entrar nagrgml nas cores, 0s sons ou nas
pedras. A arte ndo tem opinido. A arte desfazpdidel organizacdo das percepgoes,
afec¢des e opinides, que substitui por um monumentoposto de perceptos, de
afectos e de blocos de sensacdes que fazem asdeetieguagem (DELEUZE, 1992, p.
228).

Se a arte é capaz de penetrar em palavras, coresggpedras, em forma de linguagem,
porque ndo poderia estar presente na educacdo?d8eéacia for compreendida como um
territorio fértil para a arte, em que pode havdayas, sons e cor, podera ser compreendida
como uma possibilidade de encontro com as artam @ae iSSO ocorra, € preciso que 0s
estudantes sintam o “ritmo” da docéncia, como @adadque entra em sintonia com as ondas do
mar, numa relacdo de parceria, ndo de conflitord'Rarender a nadar, ou a dancar, é preciso
gue 0S movimentos e repousos, velocidades e lestiganhem ritmos comuns aos do mar, ou
do parceiro, segundo um ajuste mais ou menos duréW&LEUZE, 1997, p. 160), assim deve
ser a docéncia: como o mar, para 0os nadadoresuA @ mar em contato com o corpo do
nadador € como o devir professor: primeiro a agoa@@po sao coisas distintas, depois o corpo
molhado ganha ritmo de onda e ja ndo € 0 mesma,cerpem a mesma agua, ambos foram

tocados pela presenca do outro.

Da mesma forma, ocorre o encontro do professor @sn ensinartistagens da
DidaticArtista, as quais operam com sua poténibardm as energias “auriculares” que ha em
cada docente. Libertam possibilidades de criacges, estavam aprisionadas e perdidas nos
labirintos das representacdes. Contudo, é necesaasensibilidade do (didata)artista para

perceber essas possibilidades que permeiam a dackndiferenca.

Pensamento escravo do juizo: imagem dogmatica doramento

O ultimo eixo que analisado, a partir dos textaxlpeidos pelos académicos do curso de
Pedagogia, é “0 pensamento escravo do juizo”, enpgedomina uma imagem da opinido ou da
doxa, que atende ao modelo da recognicdo do Estado,rdm lg dos valores estabelecidos,
subordinando as diferencas as representacdes. Wisarpento prisioneiro das polaridades
inventadas pela humanidade para estabelecer t@sitdé bem e o mal, a verdade e a mentira, o

certo e o errado, baseado na imagem do senso comuatural.
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Buscou-se compreender o que vigora (moral), e gqusalignites desse pensamento, e quais
as possibilidades de reversdo da imagem dogmaéticaacao de outro plano de imanéncia, ou
uma nova imagem do pensamento. No texto a seguidencia-seuma “verdade” a ser

desvelada, encoberta por “belas mentiras”, segaralgor:

O que é a Babilénia? Quem controla suas vontadas®@ ou a verdade? Seu ego sem
saciedade. A verdade por traz do véu. Nada é @aueze ser, caminho pavimentado a
base de mentiras, belas mentiras. Atraentes, seepiscima 0 troco sede feito areia
movedica, ou cantor cego remado pela multiddo ranteimbriagada em direcao
equivocada oposta a verdade interpretada pelohargld falsa humildade. (Saloméo,
35 anos)

A escritura acima é compreendida a partir de untardeconceitual de algumas palavras
que foram colocadas, provavelmente, como formaxgeessar uma critica a sociedade que
encobre as verdades com belas mentiras. No sequel@ perspectiva critica acredita que uma
sociedade pode ser salva a partir da superacaliedagdio. O texto indaga ao leitor: o que € a
Babilénia? Sabemos que a Babil6nia foi a capitalSdanéria, na antiga Mesopotamia, que
atualmente é o Iraque. No sentido Biblico, Babdosignifica Porta de Deus, € um termo de
origem hebraica, que significa confusdo. Acreditaguee o autor esteja se referindo a Babilonia,

metaforicamente, para abordar questdes relacio@adespitalismo.

Em seguida, o autor questiona: quem controla seetasies? Seu ego ou a verdade, seu
ego sem saciedade? Na teoria freudiana, o conegdasignifica a personalidade psiquica do
individuo que esta consciente e que exerce a furdgiocontrole sobre seu préprio
comportamento. Nesse sentido, o individuo tem dénsi@ de seu comportamento insaciavel,
nao estd iludido, mas exercendo uma poténcia de(METZSCHE, 1992). Sdo instintos vitais,
valores que d&o afirmacéo a vida, que deixam disiienergias que afloram do nosso interior. Ai
esta a verdadeira liberdade da razdo para Nietzselne submissdo ao que esta no exterior
(verdades, mentiras). E o espirito livre, agindealizando, ultrapassando suas fraquezas, sua
resignacao, aspirando a vida auténtica, reafirmandoontade de poder.

Quanto as mentiras e verdades a serem desvelagasssbes recorrentes nas producdes
dos estudantes, acreditamos que estas ndo estdioedas, uma vez que Sao representacoes.
Essas representacdes sdo os limites a serem sopesafim de libertar o pensamento do juizo
de valor, a partir da perspectiva da Filosofia dfarBnca. Para Deleuze (1987), a verdade é uma

negacéo do mundo:

Se alguém quer a verdade, ndo é em nome do quadonaué, mas em nome do que o
mundo néo é. Esta claro que a vida visa a desvianganar, a dissimular, a ofuscar, a
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cegar. Mas aquele que quer o verdadeiro quer daprepoder do falso: faz da vida um
erro, faz do mundo uma aparéncia. (DELEUZE, 19879}

O que se pretende com essa verdade? Opor-se a enti@aninventada, que faz da vida
um erro e do mundo uma aparéncia. Devemos pergugpiaiforcas se escondem no pensamento
daquela verdade, portanto qual é seu sentido e @uwadu valor (DELEUZE, 1987, p.85).

As verdades e virtudes que nos sao exigidas dispetpaco (de forgcas) com nossas
inclinacbes mais secretas e mais acariciadas, ®@mosasas mais urgentes necessidades, e
andamos a busca-las em labirintos, nos quais seaeh@an tantas coisas que algumas chegam a
perder-se inteiramente (NIETZSCHE, 2001, p. 167).

Além das verdades e mentiras, percebemos a raci@rée expressodes religiosas, que
estdo enredadas na teia do juizo do moral, assimo eo“verdade”. Sdo os dogmas religiosos
criacionistas, produzidos por um pensamento doripad forcas reativas (DELEUZE, 1987, p.
86). A passividade divina, expressa em forma deidelde eterna ou amor eterno, opera como
um entorpecente, para que a humanidade esque@gsedondicdo mortal, tdo renegada por

ela.

Seres dum mesmo criador (Homem, crianga cdo). Tffécedtes!...Oh, doce infancia!
Que fascina-me tanto! Como eu quisera estar assste+estado [sic] amor pueril...
(Criatura Diferente, 18 anos).

Percebemos em ambas as expressdes, a incidénaanaenegacdo do fim, seja na
expectativa de um amor eterno, ou no desejo de stad@ de amor pueril, 0 humano, como
criatura divina deseja a eternidade, a juventudagreisso fascina-se tanto pela infancia, pela
possibilidade de continuidade da sua espécie. Esspessdes, impregnadas por dogmas
religiosos, estabelecem territorios de estagnagém @ pensamento. Este pensamento amarrado,
sustentado pelo juizo de valor vigora nas salasula, e acompanha o docente desde sua
formacdo. Porém, € percebido por outros como ummaaditha, da qual torna-se dificil

desvencilhar-se:

Existem rétulos, existem pré-definicdes, pré-caoseique desmantelam ordens
corrompem légicas. Falar do que j& foi dito e ddtlb tendenciosamente é tarefa
impossivel. Impossivel quando tentamos reinterpretancepgfes e redefinir
paradigmas. (Impossibilitado, 19 anos).

7

A ruptura com essas amarras € um processo dolopos®,envolve a atualizacdo do
pensamento e a torcao do distorcido. Reinterpestadefinir paradigmas vigentes pode parecer
impossivel, mas ndo necessitamos de re-fazer pengar, algo que ja esta pensado. Trata-se da

criagdo, ndo de respostas, mas de novos problémasciso abandonar os velhos problemas
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com respostas prontas, como roupas velhas de upo @ansado, como quem abandona os

rétulos, mencionados pelo estudante.

O novo surge a partir de um olhar de frente (dadaf) para o velho, sem medo das dores
provaveis que o pensamento possa sofrer, ao sgrdfora pensar. E a vida que nos interessa,

pois ela é a matéria da DidaticArtista. E a paiivida que buscamos possibilidades de criag&o.

O docente da diferenca ndo é um covarde, que néita adesafios, pelo contrario,
engendra, encontra e segue respostas de alegi@ajresteza, de juventude ou de velhice, de
animo ou de cansaco, de vida ou de morte. E descple até na morte ha vida. A vida que a

morte ndo leva, pois se mantém pela arte.

Consideracoes finais

O estudo ora desenvolvido pretendeu compreendmresituicées que ocorreram, durante
0 curso de Pedagogia, a partir das experimentag@enciadas pelos estudantes. Para tanto,
buscou-se extrair os gritos de vida que nossosdosvioram capazes de ouvir, nos textos

produzidos nas oficinas de Escrileituras.

A partir da Filosofia da Diferenca, foram garimpsdos devires e individuagdes que
atravessaram as constituicdes dos estudantes. A&mespostas, encontram-se sentimentos
(alegrias, tristezas, superacdo, medos) e novagumtes. Percebe-se a complexidade da
formacdo de professores, em que as experimentaédesendo sentidas de diferentes modos

pelos estudantes.

Os espacos e tempos da Universidade possibilitaesindantes que eles se constituam
seres politicos, ensinantes e aprendentes, porgumsando percebem essa possibilidade.
Constituem a compreensao do vivido em pensamemoesentacionais, impregnados por
velhos modelos de educacgao, envolvido nas dispigapoténcias que vao constituindo o
pensamento do docente em formacéo.

Certamente néo foi dito tudo que havia a ser diem foi a intencdo expressar formas
acabadas. Pelo contrario, buscou-se extrair a foememper com as férmulas identitarias,
promovendo o exercicio de pensar na/pela FilostdidDiferenca, como possibilidade de dar
vida nova a educagéo, n&do no sentido de inovag@® depoténcia de vida.
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