
Globethics Repository

西⽅主要国家学校道德教育⾛向简介[Introduction of the Direction of School MoralEducation of Some Major Western Countries]
This page was generated automatically upon download from the Globethics Repository.More information on Globethics see https://www.globethics.net. Data and content policyof Globethics Repository see https://repository.globethics.net/pages/policy.

Item Type Article
Authors 苏, 振芳
Publisher ⾼等教育出版社
Rights With permission of the license/copyright holder
Download date -- ::
Link to Item http://hdl.handle.net/../

https://www.globethics.net
https://repository.globethics.net/pages/policy
http://hdl.handle.net/20.500.12424/182856


苏振芳：西方主要国家学校道德教育走向简
介

苏振芳

 
西方主要国家学校道德教育走向简介

 
苏振芳　（福建师范大学党委宣传部，福建　福州　350007 ）

 
【内容提要】自二战结束以来，西方主要发达国家的道德教育经历了一个由冷到热，并逐步回
归学校的发展过程。这一过程的产生有其深刻的社会原因。目前，不少西方发达国家都将道德
教育放在学校教育的重要地位。
【关 键 词】道德教育/回归学校/思考
 
    自第二次世界大战结束以来，欧美一些主要国家在经济和科学技术取得长足进步的同时，也

出现了社会矛盾加剧、社会道德水平下降等社会问题。尤其是青少年犯罪率趋高、犯罪低龄化
这一状况，更引起了人们的普遍关注。因此，自20世纪60年代以来，道德教育尤其是学校道德

教育研究，成了人文社会科学领域普遍关注的热点，出现了道德教育回归学校的趋势。这很值
得我们思考。
    在西方主要发达国家学校道德教育的发展过程中，20世纪是最具变化的年代，它经历了由兴

盛走向衰落再回归复兴的过程。19世纪末20世纪初，西方学校道德教育逐渐被忽视，到20世纪

中期，实际上已走向衰落。其重要原因是：
    第一，西方主要发达国家内部各教派纷争，削弱了以宗教为基础的道德教育。在西方各主要

发达国家，历来重视所谓以拯救灵魂和培养良好行为为目的的宗教教育，并把它视为国家道德
教育、伦理原则和价值取向的基础。例如，英、美、法等国的学校，大都由教会控制，道德教
育从初始就与宗教密切联系，宗教道德教育成为学校道德教育的重要组成部分。但是到了19世
纪末，由于各教派纷争，从而削弱了以宗教为基础的道德教育，致使西方主要发达国家的学校
道德教育逐渐式微。
    第二，科学的发展对宗教道德提出了挑战。这一时期，自然科学以前所未有的速度蓬勃地向

前发展，尤其是达尔文的生物进化论、细胞学说和能量守恒转化定律等生物学和物理学的重大
发现，提高了人们对自然界的科学认识水平，从而对长期禁锢人们思想的宗教及其道德价值观
产生了怀疑、批评和否定。
    第三，工业化步伐加快给人们的道德价值观念带来冲击。工业革命促进了经济的发展，尤其

是城市现代化的加速发展，使人口迅速增加，社会流动越来越频繁。在这种迅速的社会变迁过
程中，人们的社会生活方式、思想文化观念和道德价值观念也会随之发生变化。这种变化对道
德及学校道德教育带来的冲击是前所未有的。
    在上述三种因素的影响下，西方主要发达国家已有的宗教教条、宗教道德价值、道德规范与

社会发展过程中出现的新情况、新问题之间产生了矛盾。在旧道德价值观念受到严重冲击、而
新道德价值观还没有完全形成的状况下，学校道德教育逐渐被忽视以至走向衰弱。其表现是：
    第一，在道德课程设置上，与实际相联系的道德课慢慢地变为纯理论性的、抽象的道德学

课，老师只讲解或澄清道德概念的含义，分析道德推理的逻辑顺序，比较各种伦理道德体系，
而不涉及现实生活中的道德问题，规范伦理学及道德教育课变成了纯理论课。
    第二，在道德教育目标上，公民教育的目标与课程不再受重视，取而代之的是与谋求职业有

关的职业教育课和职业训练。例如，美国的许多学者提出，美国是多种文化的集合体，因此不
可能教授普遍认同的道德价值观，只能传授谋求职业的普遍就业观。
    第三，在校规校纪上，学校对于纪律、规则不再那么强调，对学生的品行不再评定，教师只

对评价学生的学术成绩负责。
    第四，在教师的选聘上，不再强调个人的品德与宗教信仰，更多是考虑教师的业务能力和学



术水平。
    第五，在学校的管理上，学校领导名义上对学生的道德与行为负责，而实际上将注意力放在

一些非道德领域的日常事务上。
    上述几方面问题的出现，导致了二战后西方主要发达国家学校道德教育的停滞状态。
    从20世纪50年代末到70年代初，西方主要发达国家学校道德教育被忽视的状况有了很大的改

变，出现了道德教育回归学校的趋势。其原因主要是：经济发展与道德教育的不协调性引起了
人们的反思。20世纪50年代，由于受苏联人造卫星上天的震动，西方主要发达国家，尤其是美

国朝野认识到国家面临着科技教育的危机，从而引发了大规模的教育改革，把科技教育放在了
学校教育的突出地位，而道德教育却没得到应有的重视。结果是：科学技术发展了，社会生活
水平提高了，而道德堕落的现象日益增加，尤其是学校道德教育更是每况愈下。
    面对上述问题，西方主要发达国家的有关部门开始意识到道德问题的重要性与迫切性。并呼

吁全社会，尤其是学校要加强对学生进行道德与价值观的教育，以提高全社会的道德水平。西
方主要发达国家的道德教育逐步回归学校，主要表现在：
    第一，西方主要发达国家在教育改革中都把德育改革提高到关系国家命运的高度来认

识。1988年4月，美国联邦教育部部长贝内特向总统里根递交的5年教育改革的总结报告强调：

为了使学生“增强成功的民族精神”，“富有爱国精神”，必须在“道德课”、“纪律秩
序”和“勤奋学习”三个方面取得显著改进。原美国总统乔治·布什在他的《重视优等教育》
一文中指出，学校不能仅仅发展学生智力，智力加品德才是教育的目的。他还强调，“必须把
道德价值观的培养和家庭参与重新纳入教育计划”。1990年2月在华盛顿召开的一次会议上，

正式通过了乔治·布什总统签署的《关于全美教育目标的报告》，明确要求全美“所有学生都
要参与提高和显示良好公民意识、社区服务和责任心的活动”，“美国的每所学校都要实现无
毒品、无暴力，并提供有利于学生学习的有纪律的井然环境”（参见焦焕章、徐恩芳：《关于
国外学校德育的若干考察》，《比较教育研究》1995年第5期）。
    20世纪80年代，英国教育部颁布了道德教育《大纲》，规定学校必须向学生传授道德价值

观。英国全国课程设置委员会主席大卫·柏斯卡说：“教育不能与道德相脱离。对学生进行道
德教育是学校义不容辞的责任。”
    日本临时教育审议会于1988年在其发表的教改报告中指出：“能否培养出在道德情操和创造

方面都足以承担起21世纪的日本的年轻一代，将决定未来的命运，当务之急是要加强学校的道

德教育。”日本文部省1988年度教育白皮书强调：“道德教育在培养心灵丰富的人的过程中，

担负着极其重要的作用。”（同上）
    第二，西方主要发达国家的社会大众呼吁品德教育应该回归学校。美国《基督教科学箴言

报》发表文章指出：“美国学校成功与否可能取决于教授3个'R'（即读、写和算）以外的东

西。人们越来越要求教育工作者灌输一种被遗忘的基本东西——那就是品德。”波士顿大学伦
理道德和品德教育发展中心主任柯文·瑞安说，如果品德教育运动失败了，“我预言这也就是
公共教育的死亡。社会将不会忍受不涉及价值观念的教育。”他还认为，“学校不仅仅是把一
帮子人都管起来的地方，学校是社会的中间地带，是教人如何彼此相处的地方。道德语言必须
成为中心。”（参见［美］柯文．瑞安、彼德格莱尔：《美国学校德育的现状与改革》，《外
国教育研究》1993年第1期）民意测验表明，瑞安的这种看法得到了公众的广泛支持。
    第三，西方主要发达国家纷纷成立道德教育研究机构和道德教育实验室。美国的哈佛大学、

明尼苏达大学、斯坦福大学、圣母大学，加拿大的多伦多大学、不列颠哥伦比亚大学，英国的
牛津大学、爱丁堡大学，等等，都先后成立了道德教育研究和实验机构，推动了学校道德教育
的深入广泛开展。
    第四，西方主要发达国家中形形色色的道德教育理论学说纷纷问世。它们大致可分为三类：

第一类是全球本位德育理论：包括生态伦理学、科学的人道主义学说和社会关心教育哲学。第
二类是社会本位德育理论，包括斯金纳的新行为主义德育论、班杜拉的社会观察学习德育论和
艾里克森等的新弗洛伊德主义德育论。第三类是个人本位德育理论，包括基于存在主义哲学之
上的个人主义德育论、基于人本主义心理学之上的德育论和基于认识结构心理学之上的德育论
（参见魏贤超：《欧洲应用伦理学课程述评》，《比较教育研究》1995年第5期）。
    第五，在西方主要发达国家中，伦理道德成为各大学本科生课程体系的重要组成部分。如美

国在大学课程中增设伦理道德课程已成为一种趋势，美国一些高校在行政管理学院设置行政伦
理学，讨论政治界的丑闻及其涉及的道德价值观；在商学院设置商业伦理学，讨论商业活动中
的欺诈问题等。在医学院中设置医学伦理学，讨论诸如安乐死、堕胎、试管婴儿和用病人进行



医学试验等问题；在新闻学院中设置新闻伦理学，讨论新闻中虚假报道问题；在法学院设置法
律伦理学，讨论如水门事件等法律道德问题。据统计，1977-1978年，全美的623所大学开设

了2757种伦理课程。美国律师协会和法学会达成协议，规定法学院所有毕业生务必通过职业道

德课程的考试，方能进入律师界工作。商业协会也规定，商学院必须开设职业道德课程，着重
讲解企业和公司经理经常面临的职业道德问题，为将来毕业走上工作岗位做准备。为了提高授
课质量，学校还在学生中开展一系列的道德教育活动。如制订和实施学生道德行为规则和标
准；指导学生开展各种有益的社团活动；改善大学的道德环境和道德气氛等（参见张晓明：
《美国大学的道德教育》，《高等教育研究》1992年第1期）。
    从西方主要国家学校道德教育的走向我们可以看出，把道德教育放在学校教育的重要地位，

是世界上不少国家的选择。道德教育在学校教育中具有举足轻重的作用。为此，就要求道德教
育要适应学校教育的整体发展，在教育观念、教育内容、教育层次以及教育手段上都不断进行
调整和改进；更新观念，丰富内容，优化层次，创新手段，以使学校道德教育更有利于培养出
适应社会主义现代化建设的合格人才。
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